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Forord

Denne bog er teenkt som en handbog for bygherrer, radgivere og
brugere, i forbindelse med ny-, om- og tilbygning pa landets folke-
skoler. Bogens primare malgruppe er saledes hele kredsen af
involverede parter i denne proces. Det vil i praksis sige kommunal-
politikere og kommunale embedsmaend, arkitekter og ingenigrer,
samt skolernes ledelse, medarbejdere, elever og foraldre.

Idéen med bogen er at give indsigt i de krav, som undervisningen
i folkeskolens forskellige fag stiller til udformning og indretning af
de fysiske rammer. Bogens kapitler tager derfor udgangspunkt i
de enkelte fag. Da sprogfagenes krav til de fysiske rammer stort
set er ens, er de dog behandlet under et.

Tveerfaglig undervisning udggr i dag en vaesentligt del af undervis-
ningen i folkeskolen. De undervisningsformer, der benyttes i forbin-
delse med tveerfaglig undervisning, stiller seerlige krav til indretning
og udformning af de fysiske rammer. | stedet for at behandle disse
krav generelt, beskrives de sarskilt, fra de enkelte fags perspektiv.
Bogen er den fjerde udgivelse i serien Rum, Form, Funktion - Center
for leereprocesser og fysiske rammer. Den fgrste udgivelse, Rum
Form Funktion i Folkeskolen, blev udsendt til alle landets kommuner
i 1998, i forbindelse med udskrivelsen af en arkitektkonkurrence
om tre folkeskolebyggerier. Den anden udgivelse, der udkom i
1999, indeholdt konkurrencens dommerbetaenkning, med en
beskrivelse og vurdering af de enkelte konkurrenceforslag. De ialt
21 bidrag til konkurrencen dannede grundlag for den tredie udgivelse,
fra 2000, hvor en raekke fagfolk gennemgik forslagene tematisk.
Den foreliggende udgivelse er blevet til i et tvaerfagligt samarbejde
mellem Undervisningsministeriet, Statens Forsknings- og Uddannel-
sesbygninger samt By og Byg. De enkelte kapitler er skrevet af
nuvaerende og tidligere fagkonsulenter i Undervisningsministeriets
grundskoleafdeling. Formanden for Danmarks Elevorganisation,
Anne Bie Hansen, har skrevet et kapitel om skolens rum, set fra
elevernes synspunkt. Arkitekt maa, Inge Mette Kirkeby, By og Byg,
har skrevet bogens afsluttende kapitel.

Enkelte fagomrader er ikke medtaget i denne bog. Det drejer sig om
dansk som andetsprog, indskoling, hjemkundskab og samfundsfag.
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Indledning

Nicolai Steing

Hvordan skaber man de bedste fysiske rammer om Folkeskolens
undervisning? Det er emnet for denne bog. For at kunne naerme
sig, hvad der er bedst, er det nedvendigt forst at danne sig et
begreb om, hvad der er godt. Det gode lader sig imidlertid ikke
entydigt definere. Hvilke rammer, der er gode for undervisningen,
er et sporgsmdl om grundleggende holdninger til paedagogik,
savel som de praktiske forhold der gor sig gwldende i hvert
konkret tilfeelde.

Lad det derfor veare sldet fast med det samme: Denne bog inde-
holder ingen konkrete eller endelige bud pé, hvordan man skaber
de bedste fysiske rammer for undervisning i folkeskolen. Den
vender derimod en reekke generelle sivel som mere specifikke
forhold, som det efter forfatternes mening er vigtigt at forholde
sig til, hvis man vil opnd et godt resultat i forbindelse med ny-,
til- og ombygning i folkeskolen.

Undervisningens indhold og form

Det peedagogiske og leringsmeessige grundlag for de overvejelser
om udformning og indretning af de fysiske rammer for under-
visningen, som kommer til udtryk i denne bog, tager afsat i Folke-
skoleloven af 1993 og dennes udmentning i Klare Mal (2002) og
de centrale kundskabs- og feerdighedsomrader for hvert enkelt fag.
Folkeskolens formalsparagraf angiver den overordnede ind-
holdsmaessige ramme for de enkelte skolers arbejde. Med initiativet
Klare Ml for alle folkeskolens fag har Undervisningsministeren
onsket, at der blev formuleret klare slutmdl for undervisningen i
alle fag og obligatoriske emner, i form af nye centrale kundskabs- og
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feerdighedsomrdder - CKF’er. Disse slutmdl er bindende for
kommuner og skoler.

Samtidig skal det beskrives, hvordan progressionen i undervis-
ningen kan sikres. Det er gjort gennem et krav til kommunerne
om at udforme delmél for undervisningen. Hensigten er, at de
nye centrale kundskabs- og feerdighedsomréider og de tilharende
delmadl skal give et mere klart og tydeligt billede af, hvad eleverne
skal leere, uden at der dog tages stilling til hvordan.

Mens de centrale kundskabs- og feerdighedsomrader beskriver
undervisningens indhold, siger de altsé ikke noget om undervis-
ningens form. Undervisningens indhold, de fagligheder som ele-
verne skal tilegne sig, fastleegger hvilke rammer, der er behov for
pé det overordnede plan. Men det er forst og fremmest under-
visningens indhold, den médde som disse fagligheder tilegnes p4,
som afger, hvordan rammerne konkret bor udformes og indrettes.
Udformning og indretning af de fysiske rammer ma altsd hvile
pé en forstdelse af de enkelte fags paedagogik og arbejdsmetoder.
De didaktiske overvejelser om fag og undervisning er et vigtigt
udgangspunkt for undervisningen. Og hvis de fysiske rammer
skal understette undervisningen bedst muligt, md man derfor
gore sig klart, hvilke processer man ensker at fremme i forhold
til leering, almene kompetencer og faglig og peedagogisk udvikling.

Undervisningens nye former

I de senere dr har begrebet lering vundet indpas pa bekostning
af indleering. For en udenforstiende kan det umiddelbart fore-
komme som endnu et udslag af moderigtig newspeak, men ved
naermere betragtning giver det ganske god mening. Hvor man i
tidligere tiders paedagogik gik ud fra, at undervisning handlede
om at fylde viden pé eleverne, som man fylder kartofler i en seek
eller benzin pé en bil, ser man i dag undervisning som en langt
mere dialektisk proces.

Nok skal eleverne praesenteres for viden, men de ses ikke leengere
som passive 1 processen. Tveert imod taler man i dag om, at
eleverne skal have medansvar for egen leering. Desuden skal de
videst muligt bringes til at reflektere over den viden de praesenteres
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for. Og mens det passive begreb indlering passede godt til den
tidligere forestilling om undervisning som en envejsproces, passer
det aktive begreb leering langt bedre til nutidens mere dynamiske
padagogiske forestillinger.

Hvor man tidligere skelnede mellem boglige og praktiske fag, er
greenserne i dag mere flydende. Et fag som hindarbejde er i dag
ikke kun et praktisk fag, der handler om at tilegne sig nogle tekniske
feerdigheder. Der leegges i dag ogsé veegt pd at se den praktiske
kunnen i sammenhzeng med béde designproces og materialeleere.
Omvendt er et fag som historie ikke leengere et udelukkende
bogligt fag. Et vigtigt element i folkeskolelovens paedagogiske
grundsyn er princippet om undervisningsdifferentiering. Det
betyder, at leereren skal tage udgangspunkt i, at elever leerer pd
forskellig made og i forskelligt tempo. At laere historie behover
sdledes ikke kun forega ved at lytte til leereren eller at lese i en
bog. Det kan lige s vel foregd gennem gruppearbejde, emne-
perioder, teater eller varkstedsarbejde.

Ligesom der tidligere blev skelnet skarpt mellem de forskellige
fagtyper, var der ogsd stor forskel pa deres fysiske rammer. For
de boglige fags vedkommende blev der undervist i traditionelle
klasseveerelser med tavle, kateder og elevborde i lige reekker.
Omvendt fandt undervisningen i de praktiske fag sted i mere
varkstedslignende lokaler.

Med vore dages opbledning mellem traditionelt boglige og prak-
tiske fag giver denne opdeling mellem forskellige typer faglokaler
ikke leengere mening. I dag er det sdledes mere meningsfuldt at
tale om teoretiske og praktiske undervisningsformer. Og da disse
praktiseres pa tveers af de enkelte fag, har det sdledes abenlyse
konsekvenser for de fysiske rammer for undervisningen.

Forskellige syn pa rum

Det er ikke kun de rent peedagogiske og undervisningsmeessige
hensyn, der spiller ind i forhold til skolens udformning og ind-
retning. Ogsd praktiske hensyn og hensynet til elevers og leereres
generelle trivsel har med skiftende veegt spillet ind i forhold til
skolebyggeriet.
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I 1950ernes og 60ernes skolebyggeri var der en tendens til at anleegge
en praktisk rationalitet. Skolens bygninger skulle forst og frem-
mest vaere rationelle at drive. Kombineret med det modernistiske
ideal om funktionsopdeling, som var fremherskende i denne periode,
forte det til byggerier praeget af en vis stramhed og negternhed.
Bygningerne udformedes uden store dikkedarer og med en klar
opdeling mellem klassevaerelser, faglokaler, gymnastiksal og
samlingsrum. Kunst og udsmykning var typisk forbeholdt centrale
adgangsrum og samlingsrum, mens eksempelvis gymnastiksalens
indretning med ribber og bomme udelukkende fokuserede pa
den praktiske afvikling af undervisningen.

I 1970ernes og 80ernes skolebyggeri skiftede fokus, og elevernes
trivsel og udfoldelsesmuligheder fik storre veegt. Udformning og
indretning blev mindre institutionel med vinduer i bernehgjde
og mebler i sékaldt bornevenlige farver. Der blev i det hele taget
lagt veegt pa, at eleverne skulle kunne fole sig hjemme, nar de var
i skole. Dette galdt ikke mindst for klassevaerelset, der fik akvarium
og potteplanter, som eleverne selv skulle passe.

Det er imidlertid vigtigt at bevare et helhedssyn pa udformning
og indretning. Fokus pa bernevenlig indretning ma eksempelvis
ikke gd unedigt ud over den praktiske afvikling af undervisningen,
som er af stor betydning i det daglige. En uhensigtsmeessig
udformning eller indretning kan gere undervisningen besverlig
eller tidskraevende at gennemfore og kan derfor let fore til, at
undervisningsforleb droppes eller begraenses.

Omvendt ma hensynet til eksempelvis rengoring eller vedlige-
holdelse ikke ga unedigt ud over elevernes udfoldelsesmuligheder.
Krav om renggringsvenlighed og robusthed kan let give akustiske
problemer og fore til uinspirerende rammer, der ikke stimulerer
elevernes behov for udforskning og leg.

Forskellige hensyn er ikke ngdvendigvis modsatrettede. Med til-
straekkelig omtanke vil man ofte vaere i stand til at forene flere
hensyn. Der gives imidlertid ingen standardsvar p4, hvilke hensyn
der er vaesentlige og bor tages med i betragtning. Den vaegt, som
forskellige hensyn tilleegges, er i sidste ende et sporgsmal om
holdning og prioritering, og ma derfor afgores af de involverede
parter i hvert enkelt tilfelde.

Fag og rum i folkeskolen

Indledning 0

Dogmer og vanetenkning

Vi teenker gennem sproget, og derfor er de ord og begreber, vi
bruger, nar vi diskuterer udformning og indretning, afgerende
for, hvilke muligheder vi kan forestille os. Rundet af vane og tra-
ditioner bruger vi ord og begreber uden at reflektere over dem.
Til daglig er det naturligvis en fordel, at vi kan tale om klasseverelser
og frikvarterer, uden at skulle reflektere over ordenes betydning.
Men nar der skal skabes nye rammer, eller de gamle skal forbedres,
er det afgerende at kunne frigere teenkningen fra vante forestil-
linger og dogmer, for at begrebsliggere nye muligheder.

S& godt som alle skoler har et leerervaerelse. Og hvis der skal byg-
ges en ny skole, ville det formentlig falde de fleste naturligt, at
den ogsa skal have et. I denne overvejelse indgar imidlertid ikke
nogen refleksion over, hvilke aktiviteter et leererverelse danner
ramme om. Ordet ‘laerervaerelse’ bliver med andre ord let til en
black box, hvis indhold man ikke forholder sig til.

Hvis man i stedet for gir bag om begrebet “leererveerelse”, og ser
pd, hvilke formal det opfylder, ville man méske snarere enske sig
mulighed for, at lererne kan holde pause, snakke sammen,
holde mede, forberede sig eller spise frokost. Og dermed er der
abnet op for lesninger, der skaber rammer om disse aktiviteter,
uden nedvendigvis at have noget til feelles med det, som man
traditionelt forstar ved et laererveerelse.

I stedet for at tale om gymnastiksale, skolegdrde eller fysiklokaler
kan man pd samme vis gd bag om de vante begreber, og se p4,
hvilke aktiviteter man gnsker at skabe rammer for. Ved pd denne
mdde at frigere teenkningen om skolens rum kan der abnes op
for helt nye losninger, der ikke bare tilgodeser de forskellige
behov, men ogsé gor det pa nye mdder og i nye kombinationer.
Hvorvidt et leerervaerelse eller en anden losning bedst tilgodeser det
givne behov, er naturligvis stadigveek et spargsmal om holdninger.
Men uden den refleksion der ligger i at ga bag om vante begreber,
kan det veere svert at gjne andre muligheder end de gangse. Og
ny indsigt giver ofte nyt udsyn. Nye muligheder kan med andre
ord fore til nye holdninger.

Fag og rum i folkeskolen
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Tveaerfaglighed og fagenes egenart

Pd grund af den ogede tveerfaglighed er faggranserne i dag mere
diffuse end tidligere. Man kan sige, at der sker et skred fra fag til
faglighed, hvor de enkelte fag er mindre selvstaendige, og i hojere
grad indgdr som sarlige fagligheder i mere komplekse faglige
sammenheenge.

Med udviskelsen af faggrenserne mister de enkelte fag og deres
lokaler uveegerligt noget af deres identitet og egenart. Nér slojd-
lokalet - eller traeverkstedet - ikke kun bruges i faget slojd, men
ogsa bliver brugt i forbindelse med eksempelvis matematik- eller
kristendomsundervisning, vil det i mindre grad forekomme som
et slojdfaglokale, betydningsmaessigt, savel som i dets praktiske
indretning og brug.

Denne situation har nogle af de traditionelt boglige fag befundet
sig i leenge. Der findes eksempelvis sjeeldent seerlige geografilokaler,
men oftest lokaler der ud over at blive brugt i andre fag ogsa
rummer faciliteter til geografiundervisningen. Det betyder
imidlertid ikke, at faget dermed mister sin sarlige karakter.

Ud fra et sneevert fagsynspunkt kan man dog godt begraede en
sddan udviskning. Det kunne séledes vere et onske at kompensere
for den, ved at tydeliggore fagene symbolsk gennem faglokalernes
indretning og udsmykning. En anden reaktion kunne imidlertid
vare at acceptere opbledningen mellem fagene, og i stedet
bestraebe sig pa at skabe nogle fleksible rammer, der egner sig til
mere alsidige anvendelser og undervisningsformer.

Selv om den blandede brug af serligt indrettede lokaler, som for
eksempel et traevaerksted, kan synes at udgere en form for faglig
invasion af de traditionelle faglokaler, behgver det dog ikke at
betyde, at deres serlige identitet forsvinder. Men det er oplagt, at
der bliver tale om en endret identitet, som i mindre grad knyt-
ter sig til de traditionelle fag, og i hgjere grad knytter sig til de
arbejdsprocesser - pa tvaers af fagene - som finder sted i disse lokaler.
Et af de steder, hvor der dog er udbredt enighed om, at en serlig,
fagspecifik identitet bor opretholdes, er i dansklokalet. Tkke sd
meget pd grund af de sarlige undervisningsformer som benyttes
i faget dansk, men simpelthen fordi dansklokalet fungerer som
klassevaerelse eller klassens hjemlokale.

Fag og rum i folkeskolen
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Klasselokalet har en seerlig funktion som elevernes ‘hjem’ pa skolen.
Det er et sted, som er mere deres eget end skolens gvrige lokaler.
I hjemlokalet er der typisk ting, som eleverne har et seerligt ansvar
for, s& som akvarium og potteplanter. Her har eleverne deres
personlige hylde i reolen, og det er ofte i forbindelse med hjem-
lokalet, at eleverne har deres garderobe og et kaleskab til madkassen.

Praktiske forhold

Ud over de krav, som forskellige undervisningsformer stiller til
rummenes indretning og udformning, er der et stigende behov
for tekniske hjeelpemidler i undervisningen. Ud over traditionelt
udstyr som tavler, whiteboards og opslagstavler, er skermfrem-
visere (dias-, video- og overheadprojektorer) og skerm pa vej til
at blive fast udstyr i mange undervisningssituationer.

Den ogede brug af av-udstyr stiller ikke alene krav til undervisnings-
lokalets indretning, hvad angar mulighed for merklegning, se- og
lytteforhold mv. Det er ogsa afgerende for afviklingen af den daglige
undervisning, at det tekniske udstyr er let at tage i brug og let at
bringe af vejen. Det er med andre ord uhensigtsmaessigt, hvis udstyr
er tidskravende at samle eller stille op, eller skal hentes i fjerne
depoter. P4 samme vis er det en fordel, at lokaler med fast opstillet
udstyr ligger sd taet pd det egentlige undervisningslokale som muligt.
I den sammenhang udger integrationen af it i undervisningen
et ikke uvaesentligt forhold. Computere med tilhgrende udstyr
optager megen plads, og stiller serlige krav til udformning og
indretning af de fysiske rammer. Integration af it er obligatorisk
i alle fag, og der vil derfor ofte veere behov for fleksible losninger
med hensyn til udnyttelsen af det forhandenvarende udstyr.
It-teknologiens hastige udvikling udger et serligt dilemma. De
teknologiske muligheder eendrer sig konstant, og med dem andrer
udstyrets anvendelsesmuligheder i forbindelse med undervis-
ningen sig ogsd. Samtidig eendrer udstyret sig ogsa fysisk, og dermed
@ndres de krav, det stiller til de fysiske omgivelser.

Det der forekommer optimalt og fremsynet det ene dr, kan saledes
nemt virke foreldet og uhensigtsmeessigt det naeste. Denne dobbelte
usikkerhed, bdde hvad angdr udstyrets anvendelse i undervisningen
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og dets krav til de fysiske rammer, er en stor udfordring i forbin-
delse med udformning og indretning af de fysiske rammer.

Ud over krav til den praktiske anvendelighed, er der for visse
typer udstyrs vedkommende ogsé sikkerhedsmeessige krav, ofte
i form af egentlige lovkrav. Det kan veere rumlige og indretnings-
maassige krav om eksempelvis udluftning eller stgjafskeermning.
Det kan ogsd vere organisatoriske krav som opsyn eller ledelse
fra leereren. Og det kan igen have betydning for indretning og
udformning af lokalerne, s de befordrer disse formal.

I mange fag betjener man sig ofte af projektundervisning, hvor
et emne spander over flere lektioner. Det stiller krav om opbe-
varingsplads til de materialer og emner, som eleverne arbejder
med i forbindelse med projektet, hvad enten det er boger om
indianere, uferdige treearbejder eller potter til spiringsforseg.
Hvor den meste undervisning tidligere foregik indendors i dertil
indrettede undervisningslokaler, laegges der i dag vaegt pa mulig-
hederne for at rykke undervisningen udenders. Det vere sig ikke
bare i form af ekskursioner, men ogsé i form af andre undervis-
ningsaktiviteter p4, eller i neerheden af, skolens eget omrade.
Det stiller nye krav til indretningen af friarealer, der ellers tradi-
tionelt er indrettede hovedsageligt med henblik pd frikvarterets
korte rekreation og sommerhalvérets idretsundervisning. Af
hensyn til den praktiske afvikling af undervisningen medforer
det som regel ogsd nye behov for adgang mellem undervisnings-
lokalerne og det fri.

Folkeskolens bygninger bruges ofte ogsd uden for den almindelige
skoletid. Eftermiddag, aften og weekend danner mange skoler
ramme om fritidsordninger, klub- og foreningsaktiviteter og
aftenskolekurser. Selv om disse aktiviteter ofte opfattes som
sekundere i forhold til udformning og indretning af skolens
rum, kan de alligevel veere veerd at tage med i overvejelserne i
forbindelse med ny-, om- eller tilbygning.

Bade for elever og lerere og for gvrige brugere er det en fordel,
hvis dobbeltanvendelse kan foregd sd smidigt som muligt, sd der
ikke opstar unedige gener. Desuden vil det som regel vere en
fordel at overveje adgangsforholdende for de forskellige brugere,
ikke mindst uden for skolens almindelige dbningstid.
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Visioner og realiteter

Der er mange forhold at tage i betragtning i forbindelse med ny-,
om- og tilbygning af skolebyggeri. Ikke mindst nybyggeri giver
som regel anledning til entusiasme og visioner om at gore det
rigtige og det bedste. Hvad der er bedst, er ikke alene forskelligt
fra det ene byggeprojekt til det andet. De forskellig parter, der er
involverede i processen, vil ogsa ofte have forskellige meninger
om, hvilke hensyn der skal tilgodeses.

For at opna det bedst mulige resultat for alle er det derfor vigtigt,
at formuleringen af mal og visioner for byggeriet sker i dialog
mellem de involverede parter. Det kraever bade evne og vilje til
at seette sig ind 1 andres @nsker og visioner, og til at sette sig ud
over sine egne, uden at satte dem over styr.

Dialog, ndr den er bedst, er ikke kun et spergsmal om at for-
handle sig frem til det bedst mulige kompromis mellem p4 for-
hdnd givne standpunkter. En konstruktiv dialog kan ogsd fore
til, at de enkelte parter reviderer deres egne opfattelser i lyset af
andres. Dermed formuleres visionerne forst for alvor i forseget
pd at realisere dem. Og dermed kan der skabes grundlag for los-
ninger, som i sidste ende er bedre for alle.

Over for visioner star realiteter. Hvis visioner ikke skal blive til
utopier, er de nedt til at tage udgangspunkt i realiteterne. Man
er med andre ord nedt til at forholde sig pragmatisk i forhold til,
hvad der kan lade sig gore. Det er vigtigt at holde sig for gje, at
pragmatisme ikke blot handler om at give sig det umiddelbart
mulige i vold. Det er derimod et spergsmal om, at forme sine
visioner s de sd at sige ‘klinger sammen’ med realiteterne.
Blandt de forhold, som afger, hvad der er det bedste valg, er for-
holdet mellem onsker og formden det mest grundlaeggende.
@konomiske begrensninger og praktiske muligheder er altid
grundleggende parametre i forhold til, hvad der er muligt. Men
med omtanke og planlegning kan meget lade sig gore. Og selv
med rigelige midler kan man ende med den forkerte lgsning,
hvis ikke der treeffes de rigtige valg.
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Sgren Aksel Sgrensen og Birgitte Therkildsen

Hjemlokalet - skolens vigtigste rum

Nasten alle bern i Danmark er glade for at ga i skole. Det er der
flere forhold der er afgorende for, men det er veesentligt, at bor-
nene foler sig trygge nér de er i skole. Og der er to vigtige drsa-
ger til, at mange bern oplever, at skolen fungerer som deres andet
hjem. For det forste at klassen opleves som et primert socialt
feellesskab, og for det andet at det at have fast tilhgrssted har stor
betydning for trivsel, og dermed leering.

Derfor ma beskrivelsen af et lokale til danskfaget ogsé blive en
beskrivelse af klassens hjemsted. De mangeartede aktiviteter, der
skal kunne finde sted, vil veere af mere og andet end udpraeget
danskfaglig karakter, da danskfaget ogsa er karakteriseret som et
dannelsesfag i bredere forstand. Faget og dermed det omréde,
hvor det finder sted, skal kunne rumme mulighed for udvikling
af bernenes personlige og kulturelle identitet, byggende pé astetisk,
etisk og historisk forstaelse.!

Da hjemlokalet er det naermeste, man kommer ’hjem’ pd en
skole, skal det vaere et sted, som er preeget af tryghed for alle elever.
Her moder bornene deres kammerater til leg og snak for under-
visningen begynder, maske skal fiskene fodres og blomsterne
vandes, og hvis der ligger papir pé gulvet, er det i hjemlokalet, at
ordensmenneskene samler det op.

Efter besog i skolens andre rum, vender man ikke blot tilbage,
men snarere "hjem’ il sit hjemlokale. Denne intimitet kan méske
lyde lidt banal, ndr man taler om skolen som et lerested, men
netop sammenhzngen mellem lering og trivsel er ofte doku-
menteret. Lidt firkantet kan man sige, at hvis barnene ikke har det
godt i skolen, leerer de ikke noget. Nogleordene for hjemklassens
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betydning er den tryghed og fortrolighed, som kammerater kan
give, hvor man meder dem.

Men ogsé lokalets indretning med personlige genstande, billeder,
og tavler med fodselsdagskalendere og andre opslag danner
rammen om dette skolens vigtigste rum. Hjemlokalet er saledes
noget vitalt i den danske folkeskole, uanset om eleven gér i bor-
nehaveklasse eller er pa vej ud af skolen. Hjemlokalet og dansk-
undervisningen herer sammen, og det er vigtigt, at denne
sammenheeng ikke erstattes med vandreklasser eller dansk-
undervisning i tilfaldige undervisnings- eller mgderum.

I hjemlokalet har barnene deres ting. De felles ting er pa hylder,
pé vaegge og i skabe, og de mere personlige ejendele er i skuffe-
mobler eller - som bade mange elever og lerere gnsker sig det
-1 et personligt garderobeskab med plads til skiftetej, rulleskojter,
sportstoj, cykelhjelm, og ting der er lavet i billedkunst eller slojd.
Akvariet, sofahjornet, ghettoblasteren, og potteplanterne horer
ogsd til 1 hjemlokalet. Disse ting er ikke alene med til at give ele-
ver og leerere mulighed for at satte deres eget prag pé indret-
ningen. Gennem pasnings- og dukseordninger er de ogsa med til
at udvikle respekt og ansvarlighed.

Danskfaglige aktiviteter i hjemlokalet
Danskundervisningen tager udgangspunkt i fagets centrale kund-
skabs- og ferdighedsomréader, samt de delmal som er geldende
lokalt og for de enkelte drgange.? Danskfagets kerneomrader er

- det talte sprog - at lytte og tale,

- det skrevne sprog - at leese og skrive og

- sprog, litteratur og kommunikation.

Herudfra tilretteleegger klassens tearn undervisningen dels i de
enkelte fag, og dels i tveerfaglige forlob hen over skolearet. Nogle
aktiviteter foregdr i begreensede perioder, mens andre streekker
sig over lengere tid.

Danskfaget er praeget af meget vekslende undervisningsformer.
Det stiller skiftende krav til indretning og inventar savel som til
rumsterrelse. Og da undervisningsformen ofte skifter i lobet af
et undervisningsforleb, er det vigtigt, at mebleringen er fleksibel
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og hurtigt kan @ndres fra individuelle aktiviteter til gruppe-
eller feellesaktiviteter, hvor alle skal kunne se og lytte til alle.

Behov for samling

Ofte vil man begynde og/eller slutte undervisningen med, at alle
samles til samtale, sang, fortelling, oplesning, diskussion, eller
andre former for falles oplevelser, der er af vital betydning for
elevens leering. I samspil hermed udfolder faget sig ogsé i konkrete
scenarier. Det kan vere i form af dramatiserede fortellinger;
preesentation af materialer, indsamlede effekter, eller kaeledyr;
eller modelbygning - eksempelvis af en middelalderlandsby - som
man s arbejder med i et storyline-forlgb.

Disse situationer udger et feellesskab mellem alle elever, og rum-
mets indretning ber give alle mulighed for at kunne se alle.
Ojenkontakt er afgarende for, at alle elever oplever et fallesskab
som vedkommende i forbindelse med optraeden, presentation
og samtale. En traditionel bordopstilling i raekker fremmer ikke
forstaelsen og fornemmelsen af felles samveer og samhgrighed.
I de sma klasser vil mange elever gerne sidde pd sma hynder,
hvilket kreever god plads i forbindelse med felles samlinger. De
@ldre elever vil derimod gerne sidde pé deres stol og kunne tage
notater til den feelles oplevelse i deres egen logbog. Men felles
for store og for sma er behovet for fleksibilitet og plads.

Pa egen hand

Nar den felles samling er slut, vil eleverne typisk arbejde indivi-
duelt eller i mindre grupper. De arbejder med mange forskellige
omrader af faget og pd mange forskellige mider pd samme tid.
Nogle fordyber sig mdske i en bog og ligger pa nogle store puder
i et leesehjorne. Andre tager notater, mens de leser og har derfor
brug for en god og lys arbejdsplads med stol og bord. Andre igen
forbereder maske et opleg og sidder ved computere og seger
informationer eller skriver. Og et par elever med leesevanskeligheder
er maske igang med intensivt laesearbejde med laereren som vej-
leder, og sidder et sted, hvor de ikke lader sig forstyrre af endnu
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andre, der er ved at indove en dramatisering af et eventyr.

God plads med lysforhold, der er afpasset efter de forskellige
arbejds- og samverssituationer, samt lyddempning og
afskeermning sa stilleaktiviteter ikke spoleres af samtale og ind-
ovelse af drama, er nodvendige forudsatninger for et fleksibelt
leeringsmilje. Desuden er det vigtigt, at leereren har mulighed for at
komme rundt til alle elever, og placere sig hensigtsmeessigt sam-
men med dem i forbindelse med undervisningen af den enkelte.
Ud over den almindelige danskundervisning stiller ikke mindst
projektundervisning krav til dansklokalets fleksibilitet og
alsidighed. At “lave avis” er et godt eksempel pa en undervisnings-
situation, hvor mange krav til dansklokalet skal forenes. Der er
behov for et sted til redaktionen, en ‘skrivestue’, et sted til billed-
redigering, et mgdebord, en kantine, med mere.

Indretning af hjemlokalet

Hjemlokalet bar have lys og luft, have kvalitet og vaere fleksibelt.
Det skal virke trygt og inspirerende og vere personligt og imgde-
kommende indrettet. Der ber vere skiftende kunst og lyse og
venlige farver pd veegge og opslagstavler. Men der horer ogsa en
lang raekke udstyr til hjemlokalet.

Computeren fir stadigt storre betydning for danskundervis-
ningen. Alle elever ber derfor i princippet have adgang til en pc
med netadgang enten i hjemlokalet eller i dets umiddelbare
narhed. Til brug for computerprasentationer og videofremvis-
ning ber en projektor veere etableret stationert eller vere let til-
gangelig og let at opstille.

CD-afspiller med tilherende hojtalere til musik, litteraturopleesning
og horespil herer ogsa til hjemlokalets standardudstyr. T den
forbindelse er det vigtigt, at kvaliteten af savel udstyr som opbe-
varingssted er hgj, og at der er en hensigtsmeessig akustik i lokalet.
P4 vaeggene skal der vaere en stor tavle og opslagstavler. Der skal
vere en reol med et skiftende udvalg af opslagsveerker, fagboger
og skenlitteratur fra skolens paedagogiske servicecenter til brug
for de forskellige undervisningsforlgb. Desuden skal der vaere et ur,
og en garderobe og gerne et toilet i naer tilknytning til hjemlokalet.
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Andre fag i hjemlokalet

Hjemlokalet bliver ofte benyttet i mange andre faglige sammen-
haenge end dansk. Det vil typisk vere til matematik, sprogfag,
natur og teknik, historie, og samfundsfag. Disse fag skal ogsa
kunne fole sig hjemme, og deres krav til indretning skal derfor
medtenkes ved indretningen af hjemlokalet. Der kan f.eks.
veere tale om krav om kort, opslagstavler, skabsplads, verktej,
héndvask og lager, samt krav til bordopstillinger og udstillings-
muligheder.

Det er vigtigt bade for danskfaget og for de gvrige fag, at man
kan lade ting blive stdende mellem flere undervisningsforleb til
videre bearbejdelse, til iagttagelse og til forngjelse. Derfor bar
mangden af hylder, opslagtavler, skabe og ekstra borde vere
rigelig.

Dansk udenfor hjemlokalet

Selvom mange af danskfagets aktiviteter kan gennemfores i hjem-
lokalet, er det alligevel nodvendigt med faciliteter uden for dette.
Danskfaget er - og vil altid vere - en storforbruger af det paeda-
gogiske servicecenter. Det bar derfor kunne servicere danskfaget
pé en raekke traditionelle savel som nye omrader. Det padagogiske
servicecenter vil fortsat vare stedet, elever og klasser laner boger
og ser og herer om nye bog-, film- og musikudgivelser.

Det er forventeligt at informationssegning via internettet ad dre vil
blive henlagt til elevcomputere overalt pé skolen. Det paedagogiske
servicecenter vil dog stadig skulle hjeelpe med at skaffe og udlane
audio- og videoudstyr til produktion og redigering af herespil,
video, fotografi og andre medier, som eleverne ber preve at
udtrykke sig igennem i deres skoleforlagb.

En billedsamling med plakater af dansk og udenlandsk kunst til
lgbende udstillinger og separate temaer, kostumer til produktion
af drama i store og mindre formater stir ogsd pd danskfagets
onskeseddel til det paedagogiske servicecenter. Det skal med
andre ord vere et sted, hvor man henter materialer og far hjelp
i forbindelse med danskunderviningen, selvom fagets primeere
arbejdssted fortsat er hjemlokalet.
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Der er desuden behov for et mellemstort rum til aktiviteter felles
med andre klasser, foraldre, og til foredrag o.lign. Dette kunne
eventuelt etableres ved at sld to eller flere lokaler sammen ved
hjelp af foldevaegge eller lignende. I sd fald skal det veere nemt
at etablere. Selv om hjemlokalet udformes nok sa fleksibelt, vil
der dog ofte veere behov for flere og mindre lokaler, eksempelvis
i forbindelse med gruppearbejde. Disse kunne vere felles for
flere hjemlokaler, ligesom man ogsa kunne have felles tekokken.
Endelig ma hjemlokalet have let adgang til udenders arealer
med legeplads og gronne omrader, hvor eleverne kan fa sig rort
og fé frisk luft, og nyde at vaere ude, for de atter vender tilbage til
arbejdet og samveret i deres hjemlokale. Rigtigt udformet er
udenders arealer desuden oplagte undervisnings- og arbejdssteder
til sdvel individuelt arbejde som fellesaktiviteter.

! Fagformalet for dansk.
2 Klare Mél - Dansk, Faghefte 1, Undervisningsministeriet 2001.
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Matematik

Kirsten Rasmussen og Karsten Enggaard

Matematik er andet og mere end at kunne leegge to og to sam-
men og i gvrigt kunne regne den ud.

Af fagets formadl fremgér det, at eleverne skal kunne forsta og
anvende matematik i sammenheenge, der vedrorer dagligliv,
samfundsliv og naturforhold. Det understreges ogsd i formalet,
at eleverne selvsteendigt og i feellesskab skal erfare, at matematik
ikke kun er et redskab til problemlgsning, men ogsé et kreativt
fag. Det har konsekvenser for, hvordan undervisningen tilrette-
laegges, og hvor den foregir.

Matematikundervisningens former

Undervisningen i matematik finder sted under en rakke forskellige
former, som er ens gennem hele skoleforlgbet, fra indskoling
over mellemtrin til udskoling. Der er tale om fellesundervisning,
med én underviser - en lerer eller en elev - og en eller flere klasser,
feellessamlinger for en eller flere klasser, samt projektorganiseret
arbejde/projektarbejde. Pa mellemtrinnet og det afsluttende trin
er der desuden feerdighedstraening, overvejende i form af individuelt
arbejde ud fra elevens personlige malsatning.

Fellesundervisning og fallessamling

I matematik fungerer fellesundervisning og andre former for
feelles samlinger som de fora, hvor fzlles oplevelser, begreber og
holdninger skabes, og en fxlles forstaelse og kultur dannes. Det
er her fremlaeggelse og diskussion, af nye erkendelser finder sted.
P4 mellemtrinnet er der opsamling og diskussion af metoder,
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mdder og eksempelvis algoritmer. P4 det afsluttende trin indgar
matematiske reesonnementer, deduktiv teenkning og bevisforelse.
Det er i fellesundervisningen, at en eller flere elever og/eller
leereren leegger op til felles debat, forstdelse og diskussion af
matematiske og praktiske problemstillinger. Fortzllingen er her
et vigtigt element. Leereren har maske introduceret en figur/person,
der kommer ud for forskellige situationer - ikke ulig de situatio-
ner, eleverne kender. Eleverne ‘digter med” pd historierne, og de
matematiske aspekter uddrages - enten af leereren eller af eleverne.
Matematiske kompetencer synliggares til faelles udveksling og som
oplag for lererens tilretteleeggelse af den matematiske laereproces.
Ikke mindst pa indskolingsniveauet er det vigtigt, at de fysiske
rammer om fellesundervisningen giver mulighed for intimitet,
i forbindelse med den felles fortelling. Rummet skal veere ind-
rettet, s alle kan se hinanden, sd ingen kan sidde passivt, og sd
den felles kommunikation tilgodeses bedst muligt. De objekter,
der benyttes i undervisningen, skal nemt kunne udstilles. Det
vaere sig alt fra en model af en kubikmeter, der henger ned fra
loftet, over en tavle med statistiske oplysninger, til en storyline,
hvor den aktuelle matematiske fortalling er konkretiseret og
visualiseret.

I indskolingen omfatter feellessamling eksempelvis morgensang,
dans, leg, teater eller en markedsplads med udstillingssteder og
veerkstedsmuligheder. P4 mellemtrinet omfatter det felles akti-
viteter i forbindelse med projekter og tveerfaglige emner og pro-
blem-stillinger, der giver mulighed for feelles oplevelser og fxlles
udveksling af viden, erkendelse og udforskning. Pa det afslut-
tende trin er der baggrund for en leengerevarende, systematisk
fremlaggelse af elevernes projekter, da eleverne her har en
sammenheengsforstielse, sa resultater og konklusioner kan rela-
teres til ssmfundsforhold, etiske overvejelser og mere personlige
meninger.

Projektarbejde
Projektorganiseret arbejde (i indskolingen) og projektarbejde
foregdr enten som gruppearbejde, parvis eller individuelt.
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Denne arbejdsform omfatter flere forskellige elementer, s som
informationssegning, eksperimenterende arbejde (kropsligt og
musisk, og i form af laboratoriearbejde), arbejde med konkrete
modeller, geometriske tegninger og simuleringer, samt produktion
af forskellige former for dokumentation til portefaljer og logbager.
De krav, som projektarbejde stiller til udformning og indretning
af de fysiske rammer, er derfor mangeartede. I forbindelse med
selve processen kan der veere behov for at etablere ad hoc-verk-
steder, der indrettes efter den aktuelle undervisning. Da projekt-
arbejde kan forlobe over flere dage eller uger, skal der vere
mulighed for at arbejde over tid. Der skal veere afseetningsplads
til to- og tredimensionelle genstande, og mulighed for opbeva-
ring af dokumentation og portefolje.

Ilobet af selve arbejdsprocessen og i forbindelse med den afslut-
tende praesentation er der behov for en rakke tekniske hjeelpe-
midler. Ud over tavler (flere, smd), opslagstavler og flip-over, er
der brug for computere, samt OH-projektor, videokanon og lyd-
anleeg. Der er ikke behov for kateder, men derimod for et
enmandsbord, et skuffedarium og gode stole til leererne.

I forbindelse med projektarbejde, isaer pé det afsluttende trin, er
det en fordel, hvis mebler og udstyr er flytbart. Det geelder bade
borde, stole, skilleveegge, tavler computere, kommunikationsudstyr,
lyskilder og opbevaringsmebler.

Afslutningen pé et projektarbejde kan ske i form af fremlaeggelse
eller fremvisning for f4, flere eller alle, eller i form af et foredrag,
en bevisforelse eller en demonstration.

Ferdighedstraning

Feerdighedstreening indgér pa mellemtrinet og det afsluttende
trin. Treening af feerdigheder er saedvanligvis en individuel sag,
hvor den enkelte elev arbejder i kortere eller leengere tid med at
treene specifikke feerdigheder. Det kan enten veere i forbindelse
med et projekt eller et emne, som en del af elevens personlige
maélsetning, eller i form af repetition af stof fra tidligere klasse-
trin, som eleven endnu ikke har erhvervet sig.
Ferdighedstraening kreever mulighed for at arbejde koncentreret,
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alene eller ganske fa sammen. Der er i denne forbindelse behov
for rum til fordybelse og gode arbejdspladsforhold med compu-
ter og fralegningsplads. Desuden skal der vere plads til at arbej-
de med nedvendige hjelpemidler s& som boger og forskellige
konkrete materialer.

Matematikundervisningens rammer

De forskellige undervisningsformer, som benyttes i matematik,
stiller forskellige krav til udformning og indretning af de fysiske
rammer. Feellesundervisning, projektarbejde, individuelt arbejde,
feellessamlinger og preesentationer organiseres pa forskellig
mdde. Forudsatningerne for, at de forskellige undervisningsformer
lykkes, er derfor ikke de samme. Og behovet for at kunne treekke
undervisningen ud i det fri stiller krav til udformningen af skolens
udendgrsarealer.

I det folgende er beskrevet fire forskellige typer undervisningsrum,
klassen/hjemlokalet, fellesareal/feellesrum, studierum samt
udendgrsarealer. Atheengigt af den konkrete undervisningssituation
kan visse undervisningsformer udmaerket finde sted pa tvaers af
forskellige fysiske rammer. Der er saledes ikke nogen tvangs-
massig sammenhaeng mellem undervisningens form og de
fysiske rammer.

Klassen/hjemlokalet

Matematikundervisningen i dag bygger péd en konstruktivistisk
leeringsopfattelse. Det betyder, at eleverne skal konstruere ny
viden pd grundlag af den viden de allerede har. Samtidig skal
elevernes viden sattes ind i storre sammenhange og mere over-
ordnede forstdelser.

Det betyder, at den mere traditionelle matematikundervisning, hvor
et stofomréde gennemgas og efterfolgende oves af eleverne, skal
betragtes fra andre synsvinkler. I stedet for at laegge vaegten pa gennem-
gang og forklaringer, handler det om at afdakke, hvor eleverne
befinder sig i deres teenkning, og skabe mulighed for at de kan komme
videre. Endelig skal den etablerede viden gares til feelles ejendom.

Fag og rum i folkeskolen

Matematik

Klasserummet skal give mulighed for denne afdeekning og for ele-
vernes videre arbejde. Der skal derfor veere mulighed for at sam-
les som storgruppe/klasse om en samtale, en diskussion, en frem-
leeggelse eller en opsamling af problemstillinger og konklusioner.
Klassen/hjemlokalet skal give mulighed for fleksible skift i
leeringsmilje. Samtidig skal der vaere adgang til

- IT-teknologi,

- konkrete materialer

- kropslig udfoldelse, samt for at

- arbejde individuelt og i skiftende gruppestorrelser.

Eventyr og matematik

En ung kngs ville gerne vaere rig. Neeppe havde han taenkt tanken, for
en trold dukkede frem fra broen over den. “Nd, sa du vil vere rig”,
sagde trolden. Knagsen nikkede. “Alt, hvad du skal gare, er at ga over
broen. Hver gang du ger det, vil pengene i din lomme blive fordoblet.”
Kngsen skyndte sig hen mod broen, men trolden stoppede ham.
“Siden jeg er sa flink ved dig, synes jeg, du skal give mig lidt for min
ulejlighed. Giv mig 8 dalere, hver gang du passerer broen.” Kngsen
indvilgede og skyndte sig over. Han stak hdanden i lommen, og som
ved trylleri fandt han, at hans penge var blevet fordoblet. Han kastede
8 dalere til trolden og skyndte sig endnu en gang over broen. Det
samme skete, og han kastede 8 dalere til trolden. Da han tredje gang
passerede broen, blev hans penge igen fordoblet, men da han havde
betalt trolden de 8 dalere, havde han ingen penge tilbage. Trolden lo
og forsvandt.

For at lgse problemerne i troldehistorien mé de faktuelle spargsmal
afklares: Hvad er en knos? Hvor meget er en daler? Dernaest skal
den matematiske problemstilling lases: Hvor mange penge havde
drengen, da han begyndte?

Historiens afvikling og de faktuelle sporgsmal kraever en indret-
ning af rummet, der giver mulighed for koncentreret lytning og
dialog. Nér selve den matematiske problemstilling skal lases,
skal klasserummet kunne skifte karakter, sa det giver mulighed
for underspgende adfeerd.

Fag og rum i folkeskolen

2

31



32

2 Matematik

Nogle elever har brug for en kropslig og fysisk tilgang til los-
ningsstrategier. De forestiller sig & og bro liggende foran sig pé
gulvet og gar frem og tilbage over den med centicubes i hinden,
som symboliserer antallet af dalere. I en blanding af forsag - fejl og
efterfolgende diskussion arbejder de frem mod en lgsning.
Andre tegner og forteller, og de har brug for at sidde rundt om
et bord. Endelig er der elever, der i forste hand taler og tenker,
indtil diskussionen affeder et losningsforslag i form af en mundtlig
redegorelse.

Efter en tid er der brug for en felles opsamling af lgsningsfor-
slag og en diskussion af resultater og losningsstrategier, og ende-
lig skal lgsningerne dokumenteres, fx i portefoljer. Begge dele
byder pa skift i rummets udnyttelse og stiller nye krav til dets
indretning.

Faellesareal/ faellesrum

Fellesrummets primere funktion er at danne ramme om, at
mange elever samles om felles aktiviteter. | matematik kan feel-
lesrummet bruges til undersogende aktiviteter, der kraver mere
plads, end klasserummet giver mulighed for.

I forbindelse med tvaerfaglige projekter, hvor matematik indgar,
har man i de senere ar brugt storyline-metoden. I en del af storylinen
arbejdes der eksempelvis med mindre modeller i to eller tre
dimensioner. Modellerne vil med fordel kunne transformeres til
en storrelse, hvor eleverne kan blive direkte deltagere i aktivite-
terne. Hvis storylinen for eksempel indeholder en butiksgade,
kan man udforme boder eller butikker, hvor eleverne kan veere
storylinens personer for en tid.

Samtidig med at fellesrummet fungerer som en udstillingsarena
for de (matematik-) aktiviteter, der har ligget til grund for arbejdet,
kan naboklasserne inviteres til at handle i butikkerne. I de efter-
folgende faser vil det, athangigt af aktiviteternes karakter, veere
naturligt at veksle mellem de mindre modeller i klasserummet
og de store modeller i feellesrummet.

Ogsé ndr matematikundervisningen tager udgangspunkt i elevernes
konstruktion af viden, er der behov for alsidige leeringsstrategier.
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Mange elever har behov for en mere kropslig og bevagelses-
afhangig tilgang, for at forsta de elementer der er i spil i en mate-
matisk problemstilling.

Feellesrummet skal give mulighed for

- fleksible opstillinger og rumopdelinger,

- opslagstavler og ophengningssteder,

- morklegning og arbejdslys, samt

- dben gulvplads og teet stoleopstilling til mange.

Studierum

Studierummet er et virtuelt rum, der kan etableres i ethvert af de
andre rum. Studierummet er der, hvor den personlige leering i
tilknytning til emner, faglige eller tverfaglige, og projekter
finder sted. I studierummet kan eleverne arbejde alene med deres
personlige leering, eller sammen med en eller flere andre elever.
Hvis en klasse i matematik eksempelvis arbejder med at undersoge
prisforskelle og prisudviklinger for mobiltelefoni, og efterfolgende
skal fremleegge konklusioner, vil der veere behov for at kunne veksle
mellem klasserum og studierum. I klasserummet aftales og disku-
teres, hvordan arbejdet organiseres, og her fremlaegges og offentlig-
gores delresultater. I studierummet indhentes der oplysninger, dis-
kuteres i mindre grupper, planlaegges, fremstilles grafer og
sammenlignes priser med henblik pa fremleggelse i klasserummet.
Et andet eksempel kunne vere at leere et bevis for vinkelsummen
i en trekant, som efterfolgende fremlagges for klassen. Her vil
eleverne vere i det virtuelle studierum og arbejde med at fi
afdeekket og lert beviset.

Nér studierummet er et virtuelt leringssted, skal det nemt
kunne etableres i de lokaler, hvor det er mest hensigtsmeessigt.
De fysiske rammer skal kunne rumme, at en eller flere elever kan
arbejde med deres projekt, mens andre elever laver projektarbejde
og/eller arbejder med helt andre aktiviteter. Det kraever fleksible
opstillingsmuligheder for borde, stole og skillevagge, samt flek-
sible lysforhold og opbevaringsmuligheder.

Endelig skal der vaere nem adgang til computere med tilherende
scannere, printere, hojtalere, mv.
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2 Matematik

Udendgrsarealer

Udendegrsarealer giver mulighed for at arbejde med sterre rum-
lige og todimensionale genstande samt lave undersogelser og
aktiviteter, som ikke kan foregd indenders. Ikke mindst giver de
mulighed for at knytte matematiske aktiviteter sammen med
kropslig udfoldelse.

Hvor stor er en kubikmeter? Det kan godt undersoges i klasse-
rummet. Men hvor meget fylder 100 m*? Hvor lang er en kilo-
meter? Hvor stor er en bldhval? I hvilken malestok kan vi tegne
Danmark pa vores fliseareal? Tabel-hinkeruder, sjippeovelser med
talremser, perspektivtegning og 100tavler optegnet i 50x50 cm
kvadrater er andre eksempler pa aktiviteter, der foregér i det fri.
Der kan ogsé vare behov for et udendersareal hvor der kan tegnes
og bygges i leengere perioder, og hvor resultaterne kan fa lov til
at blive stdende en tid. Det kraever asfaltbeleegning eller flisearealer,
hvor der kan males og tegnes, og steder hvor rumlige figurer kan
konstrueres og ferdiggeres over tid.

Generelle overvejelser

Undervisningsrum og inventar skal vare lyse, smukke og funk-
tionelle. Der skal vere adgang til drikkevand, og de skal vere
lette at rengore. Mobler skal let kunne flyttes rundt efter behov,
og de skal kunne stables, nér der er behov for gulvplads. Der skal
veere gardiner til bade solafskeermning og merkleegning. Desu-
den ma der gerne veare grenne planter.

Der skal veere mulighed for at benytte undervisningsrummene
fleksibelt til individuelt arbejde, pararbejde, gruppearbejde og
feellesarbejde. Der skal vere arbejdspladser med varierende
arbejdshejde til siddende og stdende arbejde. Endelig skal der
skal veere mulighed for, at eleverne kan isolere sig med frilesning
eller andre aktiviteter, enten alene eller i smd grupper.

Der skal generelt veere god opbevaringsplads til elevernes mate-
rialer, sdvel som til undervisningsmaterialer og introduktioner.
Der skal desuden vare samlingsmulighed for bade én og mange
klasser (tolv, hvis der er tale om en tresporet skole hvor 0-3. klasse
er sammen) inklusive foraldre og soskende.

Fag og rum i folkeskolen
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Da undervisningen generelt gor megen brug af de faciliteter, som
faglokalerne og det padagogiske servicecenter traditionelt rum-
mer, bor disse i videst muligt omfang vere for hinden i under-
visningsrummene. Det giver den storste bevagelsesfrihed og de
bedste muligheder for en differentieret undervisning, da
udtryks- og arbejdsformer sd kan inddrages, uden at der skal laves
aftaler, reservationer eller andre bureaukratiske foranstaltninger.
Det er hensigtsmaessigt, hvis der er let adgang mellem undervisnings-
rum og udendersarealer og gode oversigtsmuligheder mellem
disse. Dermed vil faciliteter i begge miljoer kunne inddrages i
undervisningen pa forsvarlig vis, uden at der skal afsettes ekstra
tilsynsressourcer.
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Fremmedsprog

Bettina Brandt-Nilsson, Steen W. Pedersen og Anne-Marie Schzeffer

Fremmedsprogsundervisningen i folkeskolen omfatter fagene

engelsk, tysk og fransk. Da Klare Mal og de centrale kundskabs- og

feerdighedsomrader er forholdsvis ens for de tre fag, kan de i vidt

omfang betragtes under et. Felles for undervisningen i de tre

fremmedsprog er sdledes, at den omfatter

- kommunikative feerdigheder,

- sprog og sprogbrug,

- sprogtilegnelse, samt

- kultur- og samfundsforhold.

Disse hovedomrader udger grundlaget for tilrettelaeggelsen,

gennemforelsen og evalueringen af undervisningen i fremmed-

sprog. Undervisningen skal sikre at eleverne fir mulighed for at

- anvende fremmedsproget som kommunikationsmiddel,

- anvende sprogets opbygning og virkemidler til at gore
kommunikationen hensigtsmeessig,

- anvende deres forstaelse af, hvordan de bedst tilegner sig
fremmedsproget og fortsat udvikler deres sprog, samt

- forholde sig til veesentlige sider af kultur- og samfundsforhold
i tysk/fransk/engelsksprogede lande.

I praksis skal eleverne opné disse kundskaber og ferdigheder

gennem anvendelse af blandt andet IT, lyd- og billedmedier. Ele-

verne skal leere at understotte det sproglige udtryk med prak-

tisk-musiske udtryksformer, og alt efter klassetrin skal de kunne

folge med i udvalgte lyd- og billedmedier. Deres kommunikative

feerdigheder skal styrkes gennem praesentation af forberedte emner,

eksempelvis ved brug af plancher eller i form af rollespil. Og

sprogtilegnelse skal pd lignende vis opnds gennem anvendelse af

IT til tekstbehandling, kommunikation og informationssegning,

samt af praktisk-musiske udtryk i forbindelse med fremleeggelse.
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3 Fremmedsprog

Fremmedsprogsundervisningen i praksis

Det kommunikative sprogsyn er helt centralt i nutidens frem-
medsprogsundervisning. Fra forste time erfarer eleverne, at de
er i stand til at sige og forstd noget pd det pageldende frem-
medsprog. De kender som regel mange engelske ord i forvejen
og opdager, at der ogsd pd tysk og fransk er mange ord, som de
umiddelbart kan forsta. De fleste elever begynder hurtigt at bruge
fremmedsproget aktivt og oplever, at sprog handler om kom-
munikation. Vagtningen af det kommunikative er siledes en
vigtig faktor for undervisningslokalernes indretning.

Eleverne har forskellige indleeringsveje, og fremmedsprog kan
leeres pa mange forskellige mader. Det er derfor vigtigt, at de
fysiske rammer og materialer tilgodeser alsidige under-
visningsformer. Det er en udbredt opfattelse, at effekten af
fremmedsprogsundervisningen er steorst hos den enkelte elev,
ndr den appellerer til begge hjernehalvdele. Det vil sige, at ele-
verne skal have mulighed for at blive prasenteret for et veeld af
indtryk og oplevelser. Indtrykkene ber omfatte alle sanser, sdledes
at der ud over leesning af tekster ikke blot indgdr musik, billeder,
film, video og IT i undervisningen, men ogsd smag og lugt, som
ndr klassen for eksempel laver mad efter engelske, tyske eller
franske opskrifter.

Men sprog er ogsd en kreativ proces. Eleverne skal derfor have
mulighed for at producere sprog. De skal have mulighed for at
udtrykke sig mundtligt, skriftligt og med andre udtryksformer
som for eksempel rollespil og aktiviteter med karakter af leg. De
skal desuden have mulighed for at reflektere, lytte, laese, se og forsta.
Forstdelse af elevernes egen og henholdsvis engelsk, tysk og
fransk kultur er et element, der har fiet oget veegt i undervis-
ningen i de tre fremmedsprog. Lasning af skenlitteratur er nu
som for centralt i denne sammenhang. Men ogsa inddragelsen
af andre teksttyper samt film og musik spiller en betydelig rolle,
ligesom internettets mange muligheder i stadigt stigende
omfang inddrages til dette formal.
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Undervisningens forskellige former

Undervisningen i fremmedsprog finder sted under flere forskel-
lige former. Der er fellesundervisning, hvor hele klassen tager
notater fra tavlen, lytter til en fremleeggelse fra en eller flere kam-
merater, eller traditionel konfrontationsundervisning, hvor leereren
gennemgar nyt stof, mens eleverne sidder med front mod laereren.
Hyvis der er tale om mere omfattende fremleggelser med brug af
overheads, plancher, musik eller storskaerm, kan scenen vere et
auditorium eller et andet velegnet lokale.

Andre gange arbejder eleverne parvis eller i grupper, hvor grupper
af elever taler tysk, engelsk eller fransk sammen eller gver sig pd
en dialog, hejtleesning eller dramatisering. Der kan ogsd vere
tale om stileskrivning i et procesorienteret forleb, hvor compu-
teren bruges i de forskellige faser, og hvor eleverne hjalper hinanden
med forbedringsforslag.

Undertiden er der brug for rigelig plads. Det kan veaere, at eleverne
Klipper, klistrer, maler eller fremstiller collager under inddragelse af
gulv, borde og veegge. Méske arbejder klassen med graffiti, som
produceres pa store ruller papir. Nogle gange indgédr dramatisering
i forskelligt omfang. Her gves uden for klassen eller i et dramarum,
og som regel afsluttes med en fremfarelse for hele klassen.
Endelig arbejder eleverne ogsd individuelt som ved ordbogsarbejde,
skrivning af digte med tilhgrende kopiering, eller skrivning af billed-
tekster til egne billeder optaget med digitalkamera. Og meget ofte er
der situationer, hvor eleverne lytter til CD og bénd, eller ser video.

Det ideelle sprogmiljg

Sprog opstér ikke ud af et tomrum, men i et socialt samspil
mellem mennesker. De fysiske rammer kan enten stimulere eller
hemme dette samspil, og sproglokalet ber derfor ideelt set
emme af det sprog, som der undervises i. Det kan dog vere
sveert at fa indrettet alle klassevaerelser, s& de emmer af hen-
holdsvis engelsk, tysk eller fransk kultur .
Fremmedsprogsundervisningen foregdr under forskellige for-
mer, som stiller forskellige krav til undervisningens fysiske ram-
mer. Undervisningen omfatter gruppearbejde, individuel skrivning,
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Fremmedsprog

praktisk-musiske aktiviteter og fremleggelser. Desuden er der
behov for adgang til forskellige materialer og undervisningsmedier
i forbindelse med undervisningen.

Rummet som en kamzleon

Sprogundervisningens klasselokale bgr vaere som en kamaeleon, der
tager farve og stemning efter, det der arbejdes med. Engelsk, tysk
og fransk har sit eget rum i rummet. Et English corner, Le coin francais
og Die deutche Ecke, hvor de ting, der arbejdes med i de respektive
fag, labende kan udstilles og udskiftes. God akustik er vigtigt af hensyn
til indleering af nye intonationsmgnstre og i forbindelse med sam-
tale og dramatiseringer. Rumopdelende elementer som skillevaegge
eller skeerme - gerne transparente eller translucente - kan ggre rum-
met mere fleksibelt.

Klasserummet skal kunne opfylde behovet for et faelles mgdested
og kunne danne ramme om fealles instruktioner. Den fysiske indretning
skal veere fleksibel, og mgblerne ma ikke vzere fastgjorte.

Behovet omfatter ogsa en stor tavle til feelles informationer og tav-
ler til labende arbejde. Ophang pa tavlerne er medvirkende til at
skabe atmosfaere og stemning i forhold til de emner eller projekter,
klassen eri gang med. Gode, geografiske kort over de lande og omrader,
hvor de enkelte sprog tales, samt region- og departementskort,
bykort m.m.

Selv om visse gruppeaktiviteter godt kan foregd pé friarealer i
umiddelbar neerhed af fellesarealet eller klassen, vil der under
alle omstaendigheder vere behov for at kunne arbejde uforstyrret
i mindre grupper. Ud over et egentligt klasselokale er der behov
for et eller flere, mindre gruppe- eller studierum. Her skal min-
dre grupper uforstyrret kunne fordybe sig i skriftlige aktiviteter,
leesning eller arbejde med eksempelvis indevelse af rollespil og
dialoger. Grupperum kan ogsa bruges til leererens vejledning af
enkeltelever eller grupper.

Grupperummene skal have arbejdspladser til skrivning, hvoraf
nogle gerne ma sta for sig selv, og der skal vere reoler eller skabe
til ordbeger, skonlitteratur og tegneserier. Der ud over kan de
eventuelt indrettes med blode siddemobler. Grupperum skal
have en storrelse pa cirka 20 kvadratmeter og skal ligge i naerheden
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af feellesrum. Grupperum og fallesrum skal tilsammen udgere
en helhed eller et miljg, siledes at lerer og elever hurtigt kan
komme i kontakt med hinanden.

Sproghuset

Den ideelle ramme om fremmedsprogsundervisningen kunne veere
sproghuset, Das deutsche Haus, La maison francaise, The English
house. Det er lokaler der bruges af alle elever pa skolen. Her kommer
eleverne, nar fokus er pa kultur- og samfundsforhold. Her er der et
stationzert engelsk/tysk/fransk kulturudbud.

Et fiernsyn kgrer med nyheder fra TV5, CNN, BBC og NDR eller med
ungdomsudsendelser. Ugeblade, aviser og ungdomsblade ligger
fremme til at give aktuelle input til undervisningen. Pa vaggene er
der plakater, fotos og billeder fra de forskellige lande, og der er
adgang til CDer med musik pa de forskellige sprog. | sproghuset kan
man med andre ord tage et ‘sprogligt bad’ - man lzerer alene ved at
veere i rummet, der samtidig er et rum for samtale.

Brugen af IT blandt andet til skriftlige aktiviteter er en integreret
del af fremmedsprogsundervisningen. I overskuelig afstand fra
feellesrummet skal der derfor vere et IT-verksted med computer-
arbejdspladser til alle elever. IT-verkstedet behgver ikke at veere
et lukket rum, men det er vigtigt, at det primeert bruges til skrivning.
Det kan med fordel placeres, si det kan bruges af flere klasser.
Praktisk-musiske aktiviteter indgdr ogsd i fremmedsprogs-
undervisningen, ndr de kan understotte indleringen. Det kan
dreje sig om fremstilling af billeder og figurer, tableauer og
kulisser, men ogsé foto, musikfremforelse, madlavning og teater-
stykker med tilherende kulisser og kostumer. Der ber derfor
veere let adgang til faglokalerne for musik, formning, drama,
slojd og hjemkundskab, eller andre lokaler der kan rumme disse
aktiviteter.

Fremmedsprogsundervisningen gor i stigende grad brug af
fremleeggelser, spendende fra enkeltpersoners fremleggelser til
storre gruppers optreeden. Der vil derfor vaere behov for en form
for arena med scene og siddepladser svarende til antallet af ele-
ver i det omrade, som arenaen er placeret i. Alle skal kunne se og
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hare tydeligt, og det tekniske udstyr skal omfatte videokanon og
storskaerm, lyd- og lysanleg, samt computer. Rummet ber vere
afdelingens eller skolens centrale samlingssted, som kan bruges
til alle typer fremleggelser.

Fremmedsprogsundervisningen er storkunde i skolens paedagogiske
servicecenter. Hvad enten eleverne arbejder fagligt eller tvaerfagligt,
har de hele tiden brug for at kunne treekke pd servicecentrets
materialer og arealer. Video- og lydstudiet er desuden af central
betydning, da elever og lerere jeevnligt bruger optagelser til at
folge den sproglige progression. Afstanden til det peedagogiske
servicecenter ma derfor ikke vaere for stor.

Endelig er der behov for et materialerum med turistbrochurer,
kunstbeger, opslagsvaerker, ordbeger, plakater, samt papir, kar-
ton, sakse, blyanter, farver, m.m., i umiddelbar narhed af frem-
medsprogsmiljeet. Desuden skal CD-/kassetteafspiller, OHP og
videofremviser kunne hentes fra et depot i neerheden, hvis dette
udstyr ikke er tilgeengeligt i feellesrummene.

Auf Deutsch, bitte!

”www.lycos.de”, taster David ind pa computeren. Han finder hurtigt
den tyske sggemaskine og gar pa billedjagt. ”Se lige det her billede
af Michael Schumacher, echt cool nicht?’, lyder det lidt efter. Fra et
andet hjgrne raber Sara og Niklas: ”Hvad synes | om den her overskrift,
“Claudia ist klasse”?’ De er ved at skrive en artikel pa tysk om super-
modellen Claudia Schiffer, som de har fundet en masse oplysninger
om pa Internettet. | computerrummet har 9. c i flere dage arbejdet
hardt pa at fa klasseavisen “Stachelschwein” feerdig. Alle elever deltager.
Nogle bidrager med flere tyske tekster, andre kun med en enkelt.
Forud er gaet en inspirationsfase, hvor klassen har studeret udvalgte
tyske aviser, tidsskrifter og ugeblade. Det tyske “Schlagzeile” bruges
lige sa ofte som ‘overskrift’. Glaeden og stoltheden over det feerdige
produkt er som regel stor. “Deutsch macht Spass” og “Deutsch ist
super” lyder meldingen, da den faerdigtrykte avis ligger klar.

Le fils de Superman

| et hjgrne af fransklokalet dramatiserer og indspiller en gruppe elever
fra 7. klasse Le fils de Superman af Céline Dion. Sangen og rummet
inviterer lige frem til det. Det er nemt at ga i gang. De ngdvendige
rekvisitter er lige ved handen, og en baggrund bygges op ved hjalp
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af nogle spanske vaegge. Der bliver ogsa brugt farvet lys og forskellige
effekter. Sangen handler om den lille dreng Jean-Pierre fra Québec,
der pa sin 8-ars fgdselsdag tager med far og mor til New York. Han
far et flot Superman-kostume i fgdselsdagsgave, hvorefter han kaster
sig ud fra halvtredsindstyvende etage i visheden om at kunne flyve
ligesom sin helt. Det diskuteres heftigt hvordan scenen kan laves
overbevisende. | grupper pa tre (far, mor og Jean-Pierre) dramatiserer
eleverne forlgbet: Hiemme i Québec hvor far og sgn laeser Superman,
rejsen til New York, indkgbene pa Broadway, natten pa hotelveerelset
og begravelsen. Og det hele foregar en francais, naturellement.

Meeting your stars

”| want to be Michael Jackson”, siger en af drengene i den lille special-
klasse med af 8 elever. De andre vil hellere vaere Pavarotti eller Chaplin,
eller veelger en af de meget livagtige masker fra “spgg og
skaemt” - forretningen. Spillet gar i gang. Der skal laves en raekke
sma, morsomme dialoger pa engelsk, som bagefter bliver optaget
pa video. Videosekvenserne klippes sammen med klip fra rigtige
film for at give filmen et professionelt praeg. Selv om eleverne har
sveert ved engelsk, prever de at formulere deres idéer, sé godt de
kan. Der skrives pa dansk og engelsk i fleng. Koncentrationen er
stor, og motivationen er i top - det skal jo blive til en rigtig film, og
sa endda pa engelsk! Efter to ugers intenst forlgb er filmen ved at
veere feerdig. | videoredigeringsrummet laegger et par elever sidste
hand pa vaerket. Det er eftermiddag, og samme aften er der foraeldre-
mgde, hvor deres film, Meeting your Stars, skal vises. Og rulle-
teksterne mangler stadig. Bare det hele nu klapper, nar filmen skal
vises pa storskaermen.

Undervisningsministeriet (2002) Klare Mdl - Engelsk - Fagheefte 2. Under-
visningsministeriet, Uddannelsesstyrelsen, Omrade for Grundskolen, 2002

Undervisningsministeriet (2002) Klare Mdl - Fransk - Fagheefte 18. Under-
visningsministeriet, Uddannelsesstyrelsen, Omrade for Grundskolen, 2002

Undervisningsministeriet (2002) Klare Mdl - Tysk - Faghceefte 17. Undervis-
ningsministeriet, Uddannelsesstyrelsen, Omrade for Grundskolen, 2002

Wicke, Rainer E. (1993) Aktive Schiiler lernen besser. Miinchen: Klett Verlag

Aarge, Karen (1998) Den praktisk-musiske dimension i fremmedsprogs-
undervisningen. DLH
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Historie

Michael Jurcenoks

Vi stdr pd skuldrene af tidligere generationer
og vi har kommende generationer pd vore skuldre.

Historiebevidsthed og selvforstaelse

Historiefagets fremmeste formal er at udvikle elevernes historie-
bevidsthed. De skal blive opmeerksomme p4, at der er et samspil
mellem fortidstolkning, nutidsforstielse og fremtidsforvent-
ning. Eleverne skal med andre ord kunne se, at vores nuvarende
samfund er skabt af den historiske udvikling, og de skal forsts,
at de selv er en del af historien. Faget er siledes centralt for
udviklingen af elevernes dannelse og selvforstdelse.

Nar vi tolker verden, sker det altid i lyset af de forestillinger, vi
har om nutiden, og de forhdbninger vi har til fremtiden. Det
gaelder ikke kun i forhold til vor tids foranderlige videns- og
informationssamfund. Sddan har det altid veeret. Mennesker har
til forskellige tider, i forskellige sociale grupper og i forskellige
politiske situationer, fortolket fortiden med netop det udgangs-
punkt, som nutiden giver.

Historiefaget handler om menneskers liv og livsvilkdr gennem
tiderne. Men hvad der reelt foregdr i undervisningen afgores af,
hvordan lereren tolker begrebet historie. Hvis historie tolkes
som ’viden om fortiden), vil der kun vere begreenset behov for et
seerligt faglokale. Og et sddant lokale ville i gvrigt meget let 3 et
musealt og stovet prag. Hvis faget derimod forstas, som noget
der vedrorer bade fortid, nutid og fremtid, er der i hej grad brug
for faglige omréder og verksteder af forskellig art.
Historiefaget skal gares vedkommende for eleverne og fa dem til
aktivt at involvere sig i undervisningen. Den gode undervisning
tager udgangspunkt i elevernes egne meninger og holdninger,
giver rum for argumentation og folger elevernes interesse for at
forstd tilveerelsen i vore dage.
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Historie i folkeskolen er et dannelsesfag, der skal bidrage til ele-
vernes fortsatte udvikling. Arbejdet med fortiden skal gore dem
klogere pa deres egen tilveerelse og pd samfundets udviklings-
muligheder. Derfor er det vigtigt, at eleverne far lejlighed til at
undersoge, hvilke historiske aspekter, der gennem tiderne har
medvirket til bade forandring og kontinuitet. Det er ogsd vigtigt
at undersoge, hvilke menneskelige handlinger, der har fort til
strid og enighed, brud og sammenhzng.

Fagets formal og slutmal

Ifolge fagheftet for historie er formalet med undervisningen i

faget at styrke elevernes historiebevidsthed og identitet og oge

deres lyst til og motivation for aktiv deltagelse i et demokratisk

samfund. Det sker ved at fremme deres indsigt i, at mennesker

er historieskabte sdvel som historieskabende.

Ved at arbejde med samspillet mellem fortid, nutid og fremtid

skal eleverne udvikle deres indsigt i menneskers liv og livsvilkdr

gennem tiderne. Herved skal de videreudvikle deres forstdelse af

og holdning til, egen kultur, andre kulturer og menneskers samspil

med naturen.

Undervisningen skal give eleverne mulighed for overblik og for-

dybelse i vedkommende, historiske kundskabsomrader og frem-

me deres indsigt i kontinuitet og forandring. Undervisningen

skal bygge pd og stimulere elevernes evne til indlevelse, analyse

og vurdering, samt fremme deres lyst til at videregive og skabe

historiske forteellinger, pd baggrund af tilegnet viden.

Slutmaélene for undervisningen er, at eleverne skal

- forsta sig selv som historieskabte og historieskabende,

- udbygge deres indsigt i veesentlige historiske begivenheder
og samfundsforhold fra alle tidsepoker,

- skabe sig overblik over og fordybe sig i arbejdet med
menneskers dagligliv og livsvilkar gennem tiderne samt

- styrke deres forstaelse af udviklingen af dansk kultur i
medet med andre kulturer.
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Tre temaer om laering

Der er en tet sammenhang mellem udviklingen af elevernes
dannelse og selvopfattelse og fagheeftets intentioner om elevernes
alsidige personlige udvikling. Det ses i udmgntningen af indhol-
det i fagheftets tre overordnede temaer om laering. De tre tema-
er, "Mange mdder at leere pd”, "Lyst til at leere” og ”At laere sam-
men med andre” implementerer elevernes alsidige udvikling.
”Mange madder at laere pd” indeholder begreber som elevens
interesser og forudsatninger, tryghed og udfordring, struktur og
frihed/faste rammer, ansvar, det at leere at leere, det musiske, det
praktiske og det kreative, spontanitet, leg, fantasi, det kropslige
og det intellektuelle, samt det at handtere folelser.

”Lyst til at leere” indeholder begreber som selvtillid, det at foku-
sere pd det positive, anerkendelse af individuelle evner, nysger-
righed, fordybelse, udfordring, individuelle mél, dialog, samtale
og samarbejde, ressourcer samt kompetencer og strategier.

”At lere sammen” indeholder ord og begreber som forskellig-
hed, samspil, samarbejde, respekt, fysiske, psykiske og eestetiske
rammer, samfundets grundleggende verdier, ret og pligt, med-
ansvar, medbestemmelse, demokrati i hverdagen samt feellesskab.
De tre temaer setter fokus pd den funktionelle dannelse af ele-
vernes evner, hvor det veesentlige er udviklingen af deres legem-
lige, sjeelelige og dndelige kreefter, frem for optagelse af indhold.
Med et tilsvarende fokus pa processen, ses den metodiske dan-
nelse som et sporgsmdl om selvvirksomhed og det at lere at
leere, frem for tilegnelse af specifikke metoder.

De fysiske rammer for lering skal tage udgangspunkt i den
enkelte elevs behov og potentialer. De fysiske rammers udform-
ning og indretning samt de faciliteter, der er til radighed, er
veesentlige for elevernes personlige og faglige udvikling, og der-
med for, om de kan leve op til skolens formal, fagmal og slutmal.

At skabe historie

Eleverne er selv en del af historien. Det betyder helt konkret, at
det skal gares klart for dem, at formidlet historie altid er en tolkning
af begivenheder og forleb. De skal i den daglige undervisning have
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mulighed for at fortolke og formidle historiske haendelsesforlgb.
De skal have plads, inspiration og ro til at kunne dramatisere
begivenheder. De skal kunne rekonstruere redskaber fra fortiden
og producere bud pé fremtidens redskaber. De skal kunne gen-
skabe og nyskabe sociale rum og deltage debat i smd og store
forsamlinger.

Skabende aktiviteter giver indhold, men krever plads. Andre
elevers aktiviteter i et fagomrade for historie eller et historisk
veerksted, s som udstillinger eller lobende eksperimenter med
fortidige og fremtidige redskaber, fungerer som spor, pd samme
mdde som al menneskelig aktivitet setter sig spor. Og spor af
menneskelig aktivitet inspirerer til egen aktivitet.

Behovet for et fagomrade er ikke kun et spergsmal om at give
plads til elevernes udfoldelser. Det drejer sig i lige sd hoj grad om
at have et sted, hvor produkter, materialer og spor af historiske
aktiviteter kan samles og give inspiration til andre. Historie er
bade tanke og handling, og begge dele kraever plads.

Undervisningens faser

Undervisningen skal tilretteleegges sammen med eleverne, siledes
at eleverne fir mulighed for

- indsamling af viden,

- bearbejdning af fagligt stof og udbygning af viden, samt

- formidling af viden.

Disse forskellige arbejdsfaser leegger op til forskellige undervis-
ningsformer, der hver isar stiller forskellige krav til udformning
og indretning af de fysiske rammer for undervisningen.

Indsamling af viden

Historiefaget er et problemorienteret fag, hvor eleverne ofte
arbejder ud fra et felles overordnet emne eller tema. Senere i
undervisningsforlgbet arbejder de enkelte elever eller grupper af
elever mere selvsteendigt, og som afslutning samles hele elev-
gruppen atter for at formidle og evaluere resultatet af undervis-
ningen. Det er vigtigt, at det bliver tydeligt for eleverne, at de har
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et feelles udgangspunkt, og at de afslutningsvis har fiet udbygget
deres viden om det overordnede emne eller tema.

Derfor er der behov for adgang til fellesrum, hvor en storre
gruppe elever kan samles om foredrag eller anden form for
information og inspiration, som alle skal have gleede af ved ind-
ledningen af et undervisningsforlgb. Et sddant fellesrum kan
med fordel anvendes til mange andre formal end historiefaglige
aktiviteter.

Det vil veere en fordel, at lokalet er udstyret med leerred til fore-
visning af film eller billeder, og at der er fleksible ophaengnings-
muligheder. Nér et undervisningsforlgb igangsettes, foregar det
som regel over flere lektioner, og inspirationsmateriale skal der-
for kunne heenge fremme over en leengere periode. Tidssvarende
apparater til fremvisning af it-baseret materiale kan installeres
som fast udstyr, s det sikres, at leererens forberedelsestid udnyt-
tes optimalt.

Ved indretningen af felleslokalet md det overvejes, om eleverne
skal kunne tage notater under preesentationer fra leerere eller
andre. I forbindelse med den slags overvejelser skal man holde
sig for gje, at jo storre skriveflader og jo bedre ergonomiske for-
hold der etableres, jo mere ma man give keb pa den fleksible
anvendelse af lokalet.

Bearbejdelse af fagligt stof og udbygning af viden

Nar eleverne i et undervisningsforlgb er klar til, pé selvstendig
vis, at bearbejde emner og temaer, har det stor betydning, at de
kan arbejde i mindre grupper, og at de pd samme tid har let
adgang til faglitteratur og andet fagspecifikt materiale.

Derfor er det hensigtsmeessigt, at skolen opbygger et historiefag-
lokale, som flere klasser kan have adgang til pa samme tid, mens
de arbejder pa egen héind i klasser eller grupperum. Det er
naeppe realistisk at forestille sig, at historiefaglokaler kan anvendes
til den daglige undervisning af samtlige elever. Det ville ikke
kunne heenge sammen ressourcemsessigt, hvad angar de kravede
lokalers antal og indretning.

En skoles historiefaglokale ber indeholde opslagsvaerker, landkort,
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historiske redskaber, samt modelmaterialer. Det vil veere det rig-
tige at lade lokalets indretning og udstyr udvikle sig langsomt i
takt med at elever og leerere anvender lokalet. Den daglige akti-
vitet vil afslore hvilke redskaber og materialer, der er behov for,
og det vil vaere fint, hvis de enkelte klasser efterlader sig spor til
inspiration for andre.

Men historie eksisterer ikke som et lgsrevet element i forhold til
andre fag. Historie er pd mange mader et aspekt af naesten alle
andre fag i skolen. Det bor fremsta tydeligt for eleverne. Det kan
anbefales, at enhver klasse etablerer en tidsfrise i klasselokalet,
sdledes som det er beskrevet i vejledningen i fagheftet for histo-
rie. En sddan tidsfrise har sin storste mission i elevernes klasse-
lokale, hvor en stor del af den daglige undervisning foregar.
Her vil det veere muligt for andre fags lerere at referere til
tidsepoker, som har betydning i det pagaeldende fag. Samtidig er
det vigtigt, at eleverne har et personligt forhold til de historiske
epoker, som er aftegnet pd tidsfrisen, fordi det er klassens egen
tidsfrise, der repreesenterer de emner og temaer, som klassen har
arbejdet med gennem drene. Frisen er ’personlig’ for klassens
elever og herer derfor ikke hjemme i skolens historiefaglokale.
Elevernes arbejde med historiefaget kan ogsa finde sted pa sko-
lens udendorsarealer. Flere og flere skoler etablerer historiske
veerksteder i skolens umiddelbare nearhed. Her har eleverne
gode muligheder for at eksperimentere med forskellige materialer
og teknikker fra fortiden. Denne form for ’faglokale i det fri’
giver eleverne mulighed for en praktisk tilgang til historiefaget,
som kan udvikle en anden form for viden end den teoretiske.

Formidling af viden

Nar den opndede viden skal formidles, er der atter brug for et
stort feellesrum, med plads til at praesentere kreative udtryk for
den viden, eleverne har erhvervet sig. Resultatet af elevernes
arbejde kan formidles gennem udstillinger, drama, dukketeater,
foredrag, gruppediskussioner og hjemmesider. Mange af disse
preesentationsformer kraever plads, som ger det nodvendigt at
have adgang til et storre lokale.
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Det er vigtigt at gore sig klart, at historie i bund og grund er et
formidlingsfag. Al historisk fremstilling har en fortolker, og eleverne
skal leere faget at kende gennem egen selvvirksomhed, hvor de
ogsd selv er fortolkere af historien.
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Kristendomskundskab

Asger Hermansen

Undervisningen i kristendomskundskab var tidligere forbundet
med salmesang, indleering af bibelske arstal og navne, og frem-
sigelse af salmevers. Mange voksne danskere har formentlig et
billede af en kristendomsundervisning, hvor man sidder med
pant foldede heender og synger ”I asten stiger solen op”. Men
selv om der stadig synges salmer, har kristendomsundervisningen
i lighed med den evrige undervisning i folkeskolen sendret sig
meget i de seneste drtier.

Nar man i dag beskeeftiger sig med religion, etik og filosofi, er
det for, at eleverne i modet med det faglige stof kan gere sig
overvejelser om det at veere til. De livssporgsmadl, som naturligt
rejser sig pd baggrund af elevernes erfaringer og oplevelser, skal
med andre ord uddybes i arbejdet med fagets kundskabsomréder.
Tidligere tiders kristendomsundervisning kunne fint afvikles i
traditionelle klasselokaler med pulte i snorlige raekker. Nutidens
undervisning, med sit @ndrede leeringssyn, undervisningsind-
hold, nye undervisningsmidler og skiftende arbejdsformer, stil-
ler imidlertid helt andre krav til udformning og indretning af de
fysiske rammer.

Fagets formal

Undervisningen i kristendom tager afset i tilveerelsens religiose
dimension. Faget skal bidrage til, at eleverne kan orientere sig i
den kultur, de lever i. Kendskab til bibelske fortellinger og for-
stdelse af kristendommens betydning for vardierne i vor kultur-
kreds spiller en vigtig rolle i denne sammenheng.

I lyset af globaliseringen er det ogsa vigtigt, at skolen inddrager
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stof og tanker, der har afsaet i den del af verden, som ligger uden

for vor kulturkreds. Endelig er det formélet med undervisningen

i kristendomskundskab at skabe grundlag for personlig og

ansvarlig stillingtagen og handling i forhold til medmennesker

og natur.

De centrale feerdigheds- og kundskabsomréder for kristendoms-

kundskab opstiller fire omrader med tilhgrende slutmal. De

angiver de kundskaber og feerdigheder, som eleverne skal have

tilegnet sig i lobet af de 8 ar, hvor der undervises i faget. Det drejer

sig om

- livsfilosofi og etik,

- bibelske fortellinger,

- kristendommen og dens forskellige udtryk i historisk og
nutidig sammenhaeng samt

- Ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser.

Ifolge folkeskoleloven skal de enkelte fags erkendelses- og

arbejdsformer anvendes og udbygges gennem undervisning i

tvaergdende emner og problemstillinger. I denne sammenhang

kan kristendomskundskab vere et kraftfelt, der giver dybde,

overblik og perspektiv i undervisningen, som det udtrykkes i

faghaftet.

Didaktik og rum

De lokaler, vi kender i dag, er for manges vedkommende bygget
for flere dr siden og afspejler derfor den padagogik, som var
fremherskende pé det tidspunkt. Det var en undervisning preeget
af boglige ferdigheder, og undervisningen fandt sted i et og
samme lokale.

For kristendomskundskabs vedkommende er der en lang tradi-
tion for at benytte forteelling, hvor leereren pd dramatisk vis gen-
giver de bibelske historier. Salmesang har som naevnt ogsa sin
plads i undervisningen. Felles for disse aktiviteter er, at de alle
principielt kan gennemfores i et traditionelt klassevearelse, uden
at eleverne behover at beveege sig eller rejse sig fra deres stol.
Forestillingen om, hvad lering er, og hvilke rammer den kreaver,
er endret i forhold til tidligere. Det er sdledes ikke laengere al
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undervisning, der kan foregd pd en stol med ansigtet vendt mod
tavlen. De didaktiske kriterier for, hvad undervisning er, er med
andre ord endrede. I dag taler man séledes om

- mange mader at leere pd,

- lyst til at leere, og om at

- leere sammen med andre.

Dette skal altsd vaere omdrejningspunktet, ndr man som leerer
seetter sig sine undervisningsmal pa baggrund af formal, CKFer,
delmadl og leeseplan og i forlengelse her af overvejer, hvorledes
de nas.

I forhold til arkitektur og indretning vil det vare oplagt at se
narmere pd, hvilke aktiviteter der beskrives i leeseplanen og som
kan udledes af fagets del- og slutmadl. Et udvalg herfra kunne
vare:

- Refleksion over grundleggende tilveerelsessporgsmal, diskus-
sion, samtale, handtering af medet mellem forskellige kulturer
og religioner, udtrykke viden, tolkning og salmer og sange som
udtryksform.

Leering og tveerfaglighed

Undervisningen i kristendomskundskab stiller ingen fagspeci-
fikke krav til udformning og indretning af de fysiske rammer.
Der findes sd at sige ingen serlige ‘religiose bunsenbrandere’.
Der er heller ingen serlige lovkrav til udformningen af fagets
undervisningslokaler eller deres udstyr.

Kristendomskundskab er imidlertid et af skolens mest tveerfag-
ligt orienterede fag. Det skyldes, at kristendom/religion er en
central del af kulturen. Faget spiller derfor pd samtlige kulturelle
tangenter, enten som akkompagnement eller som modstemme.
Derfor indgar der en bred vifte af kulturteknikker i undervis-
ningen, som eksempelvis sang, musik, teater, fortalling, billed-
kunst, arkitektur og antropologisk feltarbejde.

En bibelsk fortelling kan let virke lukket for elever, som ikke er
fortrolige med Biblens formsprog. Hvis man ensker at gore
Biblens personer til mennesker af kad og blod, kan det at dra-
matisere en lignelse derfor veere vejen frem. Pludselig skal eleven
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tage stilling til, hvorledes Paulus reagerede, folte og tenkte, da
han blev omvendt pa vejen til Damaskus.

Fremstilling af dukker er ogsé et eksempel pd tvaerfaglighed i
undervisningen. Det giver mulighed for at lade eleverne under-
soge, hvorledes man gik kleedt pé bibelsk tid. Her md eleverne
hente inspiration i billedmaessige fremstillinger. Et sidste eksempel
kunne veere i forbindelse med en projektopgave om genteknologi.
Her kan en biologisk eller politisk analyse ikke sta alene. Kristen-
domskundskab vil kunne bibringe overvejelserne en afgerende
etisk dimension.

Rum og laering

Samtalen er et meget vigtigt element i kristendomsundervis-
ningen. Faget har med det personlige at gore. Det er derfor
veesentligt, at eleverne fir mulighed for at udtrykke sig selv og
for at preve deres opfattelser af over for kammeraterne og laereren,
sé deres sans for, hvad der er kendsgerninger, og hvad der er vur-
deringer, kan udvikles.

Samtale vil ofte foregd i grupper, hvor man efterfolgende modes
i plenum. Feellesrummet skal derfor indrettes, sé det hurtigt kan
omdannes til rum for gruppearbejde uden forstyrrende stoj fra
omgivelserne. Alternativt skal der veere sma fagrum eller lignende
fleksibel adgang til flere rum.

Det vil ofte vere af stor betydning, at man kan flytte rundt pa
inventaret i feellesrummet i forbindelse med undervisningen.
Skal man lytte til en fortelling eller i feellesskab undersoge reli-
gigse genstande, gores dette ofte bedst i en sluttet rundkreds pa
gulvet. Og vil man fore sine elever pa en drommerejse til paradis,
sker det bedst, hvis bernene ligger pa gulvet med smé puder
under hovedet.

Hvis tvaerfaglige teknikker skal kunne inddrages i forbindelse
med kristendomsundervisningen, skal de vere lette at bringe i
spil. Derfor vil det ofte vaere en forudsatning, at de kan foregd i
selve undervisningslokalet, siledes at det ikke er ngdvendigt at
forlaegge undervisningen eller dele deraf til eksempelvis et faglokale.
Ofte kan sma dramatiseringer praeget af improvisation med fordel
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foregd i klassens feellesrum. Det vil i sd tilfeelde vaere nedvendigt
i et vist omfang at kunne inddrage rekvisitter, som pd en gang
kan styrke illusionen hos tilskuerne og fungere som skjul for den
optredende. Disse rekvisitter skal opbevares i umiddelbar naer-
hed, saledes at de let kan tages i brug.

I mange sammenhznge vil man, som lerer gerne kunne afspille
musik eller fremvise dias og video. Det kunne eksempelvis vere
i forbindelse med et opleeg om den religigse dimension i kun-
sten. Her vil det veere hensigtsmaessigt, at det kan foregd i samme
rum som den gvrige undervisning og i umiddelbar narhed af de
efterfolgende aktiviteter. Skal der vises video, dias eller power-
point-praesentationer, vil det veere nodvendigt at kunne mork-
laegge lokalet, sa farver og nuancer kan traede tydeligt frem.

I kristendomskundskab sével som i andre fag, skal der lebende
veere en vekselvirkning mellem ind- og udtryk. Det er derfor ofte
nedvendigt at kunne benytte veerksteder, hvor eleverne enkeltvis
eller i grupper kan producere billeder og panoramaer, redigere
videooptagelser og lydcollager, arbejde med computere, frem-
stille kleedningsgenstande og lignende.

Det er hensigtsmessigt, hvis disse aktiviteter kan forlobe parallelt
og inden for et overskueligt geografisk omrade, siledes at man
som larer kan vejlede og folge elevernes leereprocesser. I forlab,
hvor klassen samlet skal anvende samme type veerksted, kan de
deciderede fagomréder dog med fordel benyttes, da der sé vil
kunne stilles mere omfattende krav til udstyr og materialer.

Skab et land

6. klasse arbejder med et projekt, hvor de skal skabe et samfund. |
sma grupper opbygger de et land, med alt hvad dertil hgrer. De
opstiller landets love, definerer de kulturelle normer, helligsteder,
geografi, handelsformer og sa videre. Landet bygges op som en
fysisk model pa en plade.

Eleverne bruger computere til at udforme lovbgger, og der bliver
skaret, savet og malet i arbejdet med modellerne. Nogle af eleverne
laver dukker til modellerne, og der bliver syet tgj til dukkerne.
Arbejdet tager lang tid og strakker sig over flere uger.
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Meget af arbejdet foregar i sma grupperum. Disse er indrettet med
enkelte faste installationer, blandt andet en mindre drejebaenk. Nogle
rum har naturligt lysindfald, andre dagslyspaerer. Efter hver kristendoms-
time stilles de halvfaerdige modeller til side i feellesrummets depot. Nar
modellerne er feerdige, indeholder de eksempler pa boligformer og duk-
ker der illustrerer de enkelte landes pakleedning og identitet.

Nu tager eleverne pa rejse i hinandens lande. Grupperne skal fore-
stille sig, at de skal emigrere til et nyt land. De medbringer deres
egen kultur i form af love, fortaellinger og skikke. Hvordan takler de
to grupper dette kulturmgde? Det undersgges nu, om de kan leve
side om side, om de gnsker at blande de to kulturer. Forlgbet afslut-
tes i klassens feaellesrum med et verdensrad, hvor det drgftes, om
der kan opstilles en raekke felles love og regler.

Den store fortalling

| en stor bunke midt pa bordet ligger forskellige billeder med moti-
ver fra Biblen. Eleverne fra 5. klasse valger et hver. De finder nu sam-
men i grupper pa 3-4 elever og ser, om de kan genkende forteelling-
erne bag motiverne. Hver gruppe veelger en historie og finder den
frem ved at anvende de forkortede henvisninger, som star pa bagsi-
den af hvert billede. Grupperne far mulighed for at veelge mellem at
sld op i en traditionel Bibel eller at anvende internettet.

Grupperne gver sig nu i at levendeggre den historie, de har valgt, for
siden at kunne genfortzelle den for de andre i klassen. Nogle grupper
laver tegninger som stgtte til deres fortalling, andre benytter under-
leegningsmusik, og atter andre dramatiserer handlingen, mens den
forteelles. Arbejdet foregar i de neerliggende grupperum, og materia-
lerne hentes fra feellesmagasinet pa sma traekvogne.

Bagefter finder hver elev sit oprindelige billede frem igen, og der bli-
ver dannet nye grupper. Nu gar opgaven ud pa at finde pa moderne
alternativer til de gamle historier. De nye versioner skal danne fun-
damentet for sma dramastykker.

| omradet omkring teatersalen er der flere sma grupperum med spejle
og et rum med udklaedningstgj. Selve salen kan ggres mindre efter
behov, sa intimiteten kan bevares. Scenen udggres af stabelbare
kasser pa hjul. Sceneteepper kan pahaegtes stativer, som ligeledes er
flytbare, sa det er muligt at have flere kulisser pa en gang. Pa denne
made kan flere grupper arbejde pa samme tid, eller der kan opfares
store stykker, uden der skal bruges tid pa sceneskift.
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| lgbet af skoledret har eleverne i 4. klasse dokumenteret de fester
og hgijtider, der har vaeret holdt i deres familier. De har taget fotos,
optaget video, tegnet, lavet interviews og skrevet. Skolearet neer-
mer sig sin afslutning, og materialet skal nu samles til en felles
praesentation.

| grupper pa tre skal eleverne nu hjeelpe hinanden med at veelge ud
blandt det indsamlede materiale. De stiller opklarende spgrgsmal
til hinanden og diskuterer, hvad folk gerne vil vide noget om, og hvad
man selv synes er vigtigst at fa fortalt om sig selv og sin familie.
Arbejdet laegges i en fordybelsesuge, sa der ogsa er tid til at arbejde
med de vaerkstedsmaessige faerdigheder. Malet er, at hele klassen
skal fremstille en folder, som uddyber, hvad der forteelles pa band,
video og pa foto. Grupperne praesenterer deres udstillinger i de
grupperum, hvor de har arbejdet.
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Filip Madsen

Vimeder geografi i mange sammenheange. Nar vi rejser pa ferie,
ndr vi herer om krige og kriser i nyhedsudsendelserne, ser vejr-
udsigter og rejseprogrammer i TV, ndr vi diskuterer sikre skole-
veje, offentlig transport, individuel pendling og byggeri pd havne-
fronten, eller nar vi gir pd indkeb i supermarkedet og opdager,
at der salges friske jordbeer allerede i marts.

I geografi studeres virkeligheden, det vil sige de rumlige menstre
og sammenhenge, og faget bidrager med begreber og forkla-
ringsmodeller til forstdelse og perspektivering. Geografi setter
elevernes erfaringer ind i en faglig sammenheng og er dermed
et vaesentligt og uundveerligt bidrag til dannelsesprocessen.
Grundlaget for undervisningen er folkeskolens formadl, fagfor-
malet, de centrale kundskabs og feerdighedsomréder og leeseplanen.
I de tre sidstnaevnte, er fagets indhold og metoder beskrevet.
Hvis udformningen af de fysiske rammer skal veere med til at
understotte undervisningen, ma dette ngdvendigvis hvile pd en
forstelse af fagets karakter, indhold og arbejdsmetoder. Hvilke
processer onsker man fremmet i forhold til fag og leering, almene
kompetencer, fellesskabet og den faglige og peedagogiske
udvikling?

Det leringsbegreb, der fremstar i teksten til formalet for bade
natur/teknik, biologi og geografi, handler om tenkning og ikke
reproduktion. Lereren/skolen skal skabe vilkdr og omstaendig-
heder, der gor, at eleven gennem arbejde/aktivitet skaber sin
egen kompetence. Elevernes opfattelse af deres omverden forstas
dermed som et produkt af deres egne oplevelser og erfaringer.
Men virkeligheden kan ikke alene forstas pd den baggrund, og det
er her undervisning kommer ind i billedet. Laring handler om
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- atviden er en personlig social konstruktion,

- atalle, ogsa bern, konstruerer deres egne begreber og
forestillinger, og om

- atlering forudsetter selvsteendig teenken og handling.

Dette grundsyn pa naturfaglig leering ma medteenkes i forhold

til de fysiske rammers udformning og indretning. De fysiske

rammer skal fremme leererens reelle mulighed for at etablere vilkar,

der gor, at undervisningen kan foregd pa de enskede leerings-

massige praemisser.

Skolestuens nederste ruder var kalkede, da jeg kom. Det forstyrrede
min forgenger, at bgrnene rakte hals og kikkede ud. Jeg vaskede
kalken af. Naturligvis kan det nu og da ogsa forstyrre mig. Men jeg
er ved at have den tro, at de ikke kan have noget vigtigere end det,

de kikker pd ud gennem vinduerne her. Det er landskabet, deres
erindring skal gro i. Men mon de ikke ser det, fordi de er ngdt til at
sidde herinde? Nar de leger udenfor ser de det ikke.

Martin A. Hansen: Lggneren, 1950

Fagets formal

Der undervises i geografi pd 7. og 8. klassetrin, men det er vigtigt
at se faget i sammenheng med undervisningen i natur/teknik,
da geografi blandt andet bygger videre pa de kundskaber og feerdig-
heder, som eleverne fra 1.-6. klassetrin erhverver sig i dette fag.
Formadlet for geografi er delt i tre afsnit, der kan opfattes som
svar pa folgende tre sporgsmal:

- Hvad drejer faget sig om?

- Hvordan skal eleverne arbejde med geografi?

- Hvorfor skal eleverne arbejde med geografi?

Formaélet med undervisningen i geografi er, at eleverne tilegner
sig viden om og forstaelse af de naturgivne og kulturskabte forud-
seetninger for levevilkar i Danmark og i andre lande, og samfundenes
udnyttelse af naturgrundlag og ressourcer.

Undervisningen skal bygge pé elevernes egne iagttagelser, ople-
velser og undersogelser, og pa geografiske kilder, sa de udvikler
interesse for selv at udbygge deres viden om omverdenen.
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Undervisningen skal desuden fremme elevernes forstdelse af
fremmede kulturer og give dem mulighed for at udvikle engagement,
selvsteendig stillingtagen til og ansvarlighed over for spergsmal
vedrorende udnyttelse af naturgrundlag, ressourcer og den kultur-
skabte omverden, og denne udnyttelses konsekvenser for miljo
og levevilkdr.

Erhvervelse af en geografisk referenceramme er et spergsmal om
hele personligheden, idet forstdelse, handling og ansvarlighed
udvider fagets indhold. Undervisningen skal derfor bygge pé
flere erkendelsesformer, og de rationelle og de erfaringsbaserede
fremgangsmader, som vi traditionelt anvender, bor ledsages af
bestrabelser pa at skabe et folelsesmaessigt engagement til fremme
af bade forstdelse og interesse.

Faglige sammenhange, fysiske sammenhange

For at geografiundervisningen kan leve op til fagets formal, skal de
fysiske rammer altsa give eleverne mulighed for at tilegne sig viden
og indsigt. De skal give mulighed for oplevelse og indlevelse, og de
skal befordre leringsaktiviteter, hvor eleverne er aktive og under-
sogende. De fysiske rammer for geografiundervisningen skal ogsé give
mulighed for nye leerer- og elevroller og for varierede arbejdsformer.
Geografi indeholder elementer fra bdde natur- og kulturviden-
skaberne, og faget placerer sig derfor centralt i tverfaglige
sammenhange, som en puslespilsbrik, mellem eksempelvis historie
pé den ene side og fysik/kemi og biologi pa den anden. Geografi
kan derfor med fordel indga i et naturvidenskabeligt arbejdsomréde
sammen med matematik, fysik/kemi, biologi og natur/teknik.
Her skal der kunne arbejdes undersggende og eksperimenterende
med fagenes stofomrdder som en naturlig del af en udfordrende
og engageret undervisning.

De begreber og arbejdsmetoder, som benyttes i geografi, er
veerktej til undersogelse og forstdelse af rumlige menstre og
sammenhenge, og den verden eleverne umiddelbart har erfa-
ring med. Dette ma nedvendigvis afspejle sig i den méde under-
visningen tilretteleegges pd. Verden udenfor skolen udger derfor
ogsd et vigtigt laboratorium for faget.
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Da geografi imidlertid ogsa har den fjerne omverden som studie-
felt, er det nodvendigt at kunne opleve pa anden hénd. Faget
har saledes brug for brede rammer, der giver mulighed for at
opleve og fornemme gennem blandt andet film, billeder, mad og
andre aktiviteter, der gor faget til en oplevelse for alle sanser.
De lokalemassige rammer skal altsd kunne tilbyde muligheder
for at arbejde i forskellige ssmmenhange med fagets redskaber,
video, IT, billeder, og de skal give rare-, fale- og smagsoplevelser,
og derfor er der maske slet ikke tale om et faglokale, men om
flere og fleksible lokalemaessige muligheder.

Hvordan blev danmark til

Elevernei 7. klasse arbejder med isens, vandets og vindens betydning
for landskabets udformning. De starter med at undersgge deres
eget lokalomrade. Med udgangspunkt i dette feltarbejde foretager
de en kortbladsanalyse af udvalgte omrader med karakteristiske
landskabsformer.

Gruppevis undersgger de, hvordan de landskabsdannende processer
ser ud i modelform. Der arbejdes blandt andet med modeller af
vandkredslgbet, aens lgb, sandflugt, erosion og istidslandskaber.
Selvom arbejdet tager udgangspunkt i danske forhold, perspektiveres
det i forhold til verdens store floder og deres lokalisering, polar-
omraderne, bjergkader i forskellige verdensdele, grkner og de
store stepper.

Derfor ser eleverne ogsa film om forskellige regioner i verden - Sahara,
Grgnland, Himalaya og Amazonas. Leareren introducerer faglige
begreber gennem opleeg og sgrger gennem samtale med eleverne
for, at fagets begreber anvendes i arbejdet med de forskellige
delemner.

Eleverne sammenfatter arbejdet i en oversigt over isens, vandets og
vindens erosions-, transport- og aflejringsformer, som suppleres
med billeder fra internettet af forskellige naturomrader. Eleverne
forbereder dels en udstilling, der vises pa skolens bibliotek, og dels
en fremlaeggelse, som vises via computeren som en powerpoint-
praesentation.
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Fagets arbejdsmader
De fysiske rammer skal kunne tilgodese fagets forskellige
arbejdsmader og tankegange. I forbindelse med fagets teoretiske
og praktiske discipliner arbejdes der pa flere forskellige mader,
og der gores brug af en raekke forskelligt udstyr og hjeelpemidler.
I arbejdet med geografi skal der sdledes vaere mulighed for at
- benytte geografiske kilder og hjelpemidler til analyse af
globale monstre, problemstillinger og regioner og samspillet
mellem disse,
- anvende arbejdsredskaber som globus, kort, fly- og
satellitfotos samt elektroniske data,
- anvende feltudstyr til undersogelser, malinger og
registreringer i natur- og kulturlandskabet, samt at
- benytte informationsteknologi til informationssegning,
undersogelser, registrering, bearbejdning og fremleggelse.
En af fagets helt centrale arbejdsmader er den umiddelbare iagt-
tagelse og indsamling af data. Dette kunne veere undersagelse af
de kreefter, der virker ved kysten, undersegelse og registrering af
arealanvendelsen i bymidten, vejrundersagelser, eller indsamling
af sten og jordprever pa marken eller ved stranden.
P4 skolen skal disse registreringer, prover og data bearbejdes,
struktureres og evt. suppleres med oplysninger fra internettet
eller biblioteket. Undervisningen veksler derfor mellem lererens
gennemgang, elevernes undersegelser og eksperimenter, besog
derude, elevens arbejde individuelt og i grupper og planlegning
af fremleggelse af arbejdet.
Undervisningen har derfor behov for et bredt udsnit af lokale-
maessige muligheder, lige fra feellesrum og varksteder til video-
fremvisning. Med udgangspunkt i feellesrummet - typisk klasse-
veerelset, som det nok mest benyttede lokale pd skolen - kan et
eksempel pa fagets lokalebehov illustreres pa folgende made:
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Naturvidenskabeligt
arbejdsomrade

Praktisk/musisk
arbejdsomrade

Padagogisk
servicecenter

Feellesrum

Biograf

Klasselokale eller feellesareal
i fagomradet. Her sattes
dagsordenen, for den made Udendgrsarealer
der arbejdes pd, og hvad der
arbejdes med.

Fagdepoter

Planlegning Arbejde
Fremlaeggelse Undersggelse
Evaluering

Oplevelser og erfaringer fra egne undersogelser og eksperimenter
eller i verden uden for skolen, er centrale omrdder i geografi-
undervisningen. Men det er imidlertid dokumenteret, at dette
ikke afspejler sig i den konkrete undervisning. De fysiske rammer
kan derfor veere med til at hjelpe intentionerne pa vej, og et
meget centralt spergsmal er derfor, hvorledes man lokalemaessigt
og udstyrsmeessigt kan hjelpe de gode hensigter pa vej.

Inventar, undervisningsmilder og udstyr

Til gennemforelse af geografiundervisningen er der behov for
forskelligt inventar og undervisningsmidler, herunder udstyr til
feltgeografi. En meget detaljeret beskrivelse af dette findes i fag-
heftet for geografi, Undervisningsministeriet 2002. Omfanget af
materialer og redskaber gor fagdepotet med skabe og reoler til et
helt uundveerligt og centralt lokale for laereren.
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I feellesrummet er der behov for tavle, vaegkort og store opslagstavler.
Der skal veere mulighed for at benytte diasfremviser, overhead- og
storskaermsprojektor (eventuelt udlant fra det peedagogiske service-
center) til gennemgang af stofomrader og til fremlaeggelser.

I det naturvidenskabelige arbejdsomrade arbejdes der praktisk
med undersogelser af eksempelvis sten og jordprever og frem-
stilling af modeller. Her er der brug for handvaske og udslagsvaske,
store elevborde, adgang til computere med blandt andet simulerings-
programmer og elektroniske atlas, ligesom der bor vere internet-
adgang. Computeren anvendes ogsd her i forbindelse med ind-
samling af data.

I arbejdsomrédet findes ogsd fagbiblioteket med statistik, hdnd-
bager og fagbeger til brug for bdde elever og lzrere, og udstyr til
de undersogelser, som eleverne skal arbejde med i faget. Derfor
vil der blandt andet veere engelsk hytte, termometer, max.-min.
termometer, barometer, vindmadler, regnmaler, vejrhane, ph-sticks,
lupper, hamre, mejsler, sikkerhedsbriller, knive, stereolupper,
saltsyre, jordbor og spader.

Kortet er et meget centralt arbejdsredskab, og der skal vere
mulighed for at benytte bade forskellige topografiske kort, flyfotos,
vagkort og temakort som fx klima- og plantebaltekort.
Digitale kort vinder mere og mere frem, hvorfor computeren,
ogsd i sammenhang med internettets muligheder, bliver et centralt
arbejdsredskab.

Sammenfattende bemaerkninger

Der findes helt sikkert mange madder at indrette gode fysiske
rammer for geografiundervisningen pa. Denne artikel har for-
sogt at beskrive, at det ikke kun er antallet af vaske og depotskabe,
der er afgorende. Det gode faglokale skal derimod vurderes pd
de leringsaktiviteter, det giver mulighed for. Laring opfattes i
dag som et personlig projekt, der foregér i samspil mellem ople-
velser, undersagelser og eksperimenter, og gennem samtale i et
feellesskab som er aktiv med- og modspiller. Det er disse aktivi-
teter og dette feellesskab, som rammerne forst og fremmest skal
tilgodese.
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Eigil Larsen

Hvorfor biologi?

Blandt nyhederne i aviser og pa tv handler mange om miljo- og
sundhedssporgsmal. En forstdelse af disse sporgsmél kraever
viden og indsigt fra mange fag specielt naturfagene, som biologi
er et af. Vi bliver alle sammen, som borgere sat i valgsituationer,
hvor viden og indsigt i biologi er nedvendig for at kunne tage
stilling. Salmonella, gkologiske varer, eller havemebler af tre fra
de tropiske regnskove er blot nogle eksempler pé det.

Biologi er derfor et vigtigt fag ikke for fagets egen skyld, men
fordi den viden og indsigt og de oplevelser, som eleverne far i
biologiundervisningen, er vigtige og veerdifulde. Som kommende
samfundsborgere skal eleverne, ndr de bliver voksne veere med
til afgore, hvordan vi skal anvende naturens ressourcer.

Faget har ogsd mere almen betydning for, hvordan vi oplever
vores livsverden. Til daglig, i weekender og i ferier er vi alle brugere
af naturen, som giver os mange forunderlige og dejlige oplevelser,
hvis vi har gjnene dbne. Glaeden ved naturen bliver sterre, ndr vi
kender organismerne og den natur, der omgiverne dem.

Men pa mange skoler landet over afspejler vigtigheden af biologi-
undervisningen sig ikke i hverdagen. Siden biologi med folke-
skoleloven fra 1975 blev reduceret til et to timers fag pa to klasse-
trin, er mange biologilokaler landet over blevet slojfet og ind-
draget til andre formdl. Dermed er er biologiundervisningen
blevet mere afskaret fra praktiske undersogelser og henvist til
mere teoretiske indleeringsformer.

Men biologi kan ikke bare tilegnes gennem bogsystemerne og
mediatekets mange dyrebeger. Og besgget i naturen kan ikke
klares med en video, selvom man fir de vilde dyr at se i dejlige
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narbilleder. En sddan form for biologiundervisning er ikke til-
straekkelig 1 et samfund, der i hoj grad er betinget af vores for-
stdelse af naturen, forstdelse af virkningerne af vores udnyttelse
af naturens ressourcer, samt vores evne til at handle.

Klare Mal og biologi
Fagheaftet Klare Mdl beskriver den moderne biologiundervis-
ning og dermed, hvad et hvert ungt menneske i det danske sam-
fund skal undervises efter og have indsigt i. De vigtige formal
med biologiundervisningen er, at eleverne far mulighed for at
- erhverve sig en grundviden, sa de kan sette sig ind i forhold
om natur, miljo, sundhed og praktisk anvendelse af biologi,
- erkende og formulere biologiske problemstillinger samt
gennemfore undersogelser og eksperimenter,
- forsta biologi som et naturvidenskabeligt fag og dets anvendelse
som en del af vores kultur og verdensbillede, samt for at
- engagere sig i sporgsmal, som setter dem i stand til at tage
stilling og handle.
Biologifagets genstandsomrdde gér fra atomer og molekyler til
levende organismer i alle storrelser, og undervisningen strackker
sig udenfor skolens bygninger fra laboratorier, industrier og
landbrug til naturomrader og de store stof- og energikredslgb.
Undervisningen foregér derfor i samlingsrum til fellessamlinger,
laboratorier med de nedvendige arbejdspladser og det ngdvendige
udstyr samt plads til diverse praktiske undersogelser, skolens
udenders omrdder med mulighed for kompostering, dyrkning af
planter m.m., lokalomrdidet med byen og naturen, naturomrdder
leengere vaek fra skolen, virksomheder og offentlige veerker, natur-
skoler, zoologiske haver og science-centre.

Et praktisk, eksperimenterende og undersggende fag

Forstehdndserfaringer med naturen og med levende organismer
er en vigtig made at erkende den levende natur pd. Til hverdag
bliver vi bombarderet med pastande, argumenter og undersagelser
om biologiske sporgsmadl. For at kunne gennemskue dem er det
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nedvendigt at have indsigt i, hvordan naturvidenskaben arbejder,
hvordan resultater skal tolkes osv.

Derfor er det vigtigt, at eleverne opndr indsigt i naturvidenskabelige
arbejdsmetoder, deres anvendelsesomréader og deres begreensninger.
Det gor de bl.a. ved at arbejde praktisk med nogle af dem. Klare
madl markerer derfor tydeligt, at biologi er et praktisk, eksperi-
menterende og underspgende fag. Eleverne skal f.eks. kunne

soge biologisk viden og indsigt gennem egne undersegelser

og eksperimenter i naturen og i laboratoriet,

- planlaegge gennemfore og evaluere enkle undersegelser og
eksperimenter i naturen,

- anvende enkelt udstyr til undersogelser og eksperimenter i
naturen og i laboratoriet, fx mikroskoper, iltmdler og
kikkerter, samt kunne

- undersoge udvalgte biotoper med deres biologiske
mangfoldighed.

Det er vigtigt, at skolens rum giver rige muligheder for dette

praktiske, eksperimentelle og undersggende arbejde.

Praktiske rammer

Det skal vaere let for leerere og elever at arbejde praktisk, eksperi-
menterende og undersogende. Arbejdsdagen pé en skole er fyldt op
med mange goremal. Materialer og udstyr skal derfor veere let til-
geengelige for bade leerere og elever og skal umiddelbart kunne findes
frem og saettes pa plads igen. Hvis materialer og udstyr skal findes
frem i depoter langt fra undervisningslokalet og transporteres over
lange afstande eller op og ned ad trapper og efterfolgende skal stilles
pé plads igen, er der stor risiko for, at det ikke bliver brugt, og at
undervisningen dermed ikke lever op til de faglige krav.

- Har skolen de materialer og det udstyr der kraeves til at opfylde
biologiundervisningens mal?

- Er materialer og udstyr placeret hensigtsmaessigt i forhold til
undervisningslokalerne?

- Er tidsforbruget til at finde materialer og udstyr rimeligt?

- Er depotet hensigtsmaessigt indrettet?
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En duft af biologi

Sanseindtryk er et vigtigt element i biologiundervisningen. Et
arbejdsomrade til biologiundervisning skal have en duft af biologi,
der stemmer elever og leerere mod den undervisning og de ople-
velser, der foregdr. Det skal bombardere alle sanser og dbne sind
og ojne for naturens mangfoldighed:

Rede og gule farver fra blomster pa baggrund af de mange grenne
blade og steengler. Blade med utallige former, forskellige grenne
nuancer. Dufte fra de mange blomster og fra den fugtige jord.
Puslen fra erkenrotterne der med store sorte gjne nysgerrigt folger
enhver bevagelse. Ivrige dytdyt-lyde fra zebrafinkerne i deres
bur i lovhanget. Firbenets hvislen i lovet nar det hurtigt smutter
ned fra sin solplads pa stenen. Smagen af mynte-plantens blade
som man nipper af i forbifarten.

Udstoppede dyr og andre preeparater, torsoer og molekylemodeller
har ogsd deres plads. Sammen med lugten af naftalin vil skabenes
samlinger derfor stadig give mindelser om dengang, da biologi
var naturhistorie, og det at beskeeftige sig med biologi var noget
for en opdagelsesrejsende.

- Hvordan kan arbejdsomradet til biologi indrettes, sa det stimulerer
sansemassige oplevelser?

- Hvordan skal rummet indrettes for at anskueligggre undervisningens
indhold og metoder?

- Hvordan skabes de bedste rammer for elevernes inddragelse?

Samlingsrum

En god introduktion til nye emner er en vigtig del af under-
visningen. Den ber forega et sted, hvor der en tavle, overhead-
projektor, mulighed for at se video, og andet der er praktisk, nar
mange samlet skal starte et emne op. Alle elever bor sidde godt,
sd de kan felge med i introduktionen. Fleksible borde med plads
til f.eks. planter, fotobakker, akvarier og terrarier er ngdvendige.
Der ber ogsa vere plads til, at leereren eller eleverne kan demon-
strere forseg for alle.
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Nar forlgbet er slut, fremlaegger grupperne deres arbejde. Der
skal veere mulighed for at fremvise primarmateriale (dyr, plan-
ter, jord, vand), og for at eleverne kan benytte sig af plancher,
computerpraesentationer, video, drama, med mere.

- Hvordan skal omradet vaere indrettet, sa elever og leerere kan
praesentere deres arbejde pa en alsidig made?

- Hvordan skal omradet vere indrettet, sa det ogsa giver mulighed
for faelles diskussioner og planlaegning?

Laboratoriet

Laboratoriet er omdrejningspunktet for biologiundervisningen.
Det skal vere en indbydende del af arbejdsomrédet for biologi
og ma ikke virke fremmedgerende eller bgrnefjendsk. Installa-
tioner, materialer og udstyr skal veere hensigtsmaessigt placeret,
ligesom god gulv- og bordplads er vasentligt. Der skal veaere plads
til akvarier, terrarier, og bakker med planter og dyr. Der skal ogsa
vare rum omkring eleverne og til de materialer, dyr og planter,
som de arbejder med, og som ofte hentes andre steder i eller
udenfor lokalet.

I biologiundervisningen arbejdes der ofte med forseg og eksperi-
menter, der straekker sig over leengere tid. Det kan f.eks. vere
biogasforsag og spiringsforseg, eller der kan arbejdes med
modeller af rensningsanlag, vinballoner med regnskove, og terrarier
med erkenplanter. Der er derfor behov for god afseetningsplads
til flere klassers arbejde.

Undervisningsomrddet og laboratoriet ber ikke vere afldste
enheder, som kun er forbeholdt biologiholdene. Alle, der kom-
mer pa skolen, ber kunne folge med i de aktiviteter, der foregar.
Transparente rumadskillelser og montrer, der gor elevernes for-
sog synlige og veekker nysgerrigheden hos andre, er med til at
lukke op for spergsmal og forundring hos andre. Biologi ber
ikke foregd, bag lukkede og laste dere.
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- Hvordan kan laboratoriet indrettes som elevernes arbejdsomrade,
sa det ikke virker farligt og fremmedggrende?

- Hvordan kan arbejdsomradet for biologi dbnes, sa det ogsa bliver
en ressource for andre?

- Hvordan skal laboratoriet indrettes, sa det giver plads til mange
typer forsgg og eksperimenter?

- Hvordan skal laboratoriet indrettes, sa inventar og udstyr er let
at renggre?

- Hvordan skal laboratoriet indrettes, sa laereren har et godt overblik
over de mange aktiviteter?

- Hvordan skal laboratoriet indrettes, sa det er sikkerhedsmaessigt
forsvarligt?

Rummenes padagogiske betydning

Skolens rum og bygninger bor opferes og indrettes i trad med
tidens miljo- og sundhedsmaessige krav. Men ud over de prak-
tiske aspekter af miljo- og ressourcemaessigt bevidst byggeri, har
det ogsd et padagogisk aspekt. Ved ny-, om- og tilbygning ber
man derfor medtaenke, hvordan skolens bygninger kan inspirere
til miljemeessigt nye mader at bygge og skaffe energi pa.

Lad nogle, hvis ikke alle, bygninger opfere af utraditionelle
materialer og med nye energikilder som solvarme, solceller og
vindenergi. Medtank, hvordan eleverne kan fa indblik i bygningers
ressourceanvendelse gennem madlinger og andre former for
undersogelser. Pa denne mdde kan tanken om baredygtighed
medtankes i bygningerne i mere end en forstand.

- Hvordan kan skolens bygninger og skolens indretning fremme en
tankegang om baeredygtig udvikling og andre mader at bruge
naturens ressourcer pa?

Skolens udearealer
Skolens udenders arealer som atriumgarde, graesplaner eller fri-
serede kommunale krat kan gores til uvurderlige leeringsmiljoer.
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Fotosyntese, neringsstofomsetning, plantesystematik, plante-
fysiologi m.m., leres ikke kun ved at laese om det i bager. Det er
faenomener, der eksisterer og fungerer i virkeligheden. Kombina-
tionen af boglig viden og forstehdndserfaringer giver eleverne
muligheder for at forbinde teorien med hverdagsforstaelserne.
Derfor ber det ogsd kunne lade sig gore praktisk at inddrage
skolens udenders arealer i forbindelse med undervisningen.

- Hvordan kan skolens udendgrs arealer indrettes som laeringsmiljg
for bilogi?

- Hvordan placeres biologilokaler og udendgrs arealer bedst i forhold
til hinanden.

Fag og rum i folkeskolen
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Eigil Larsen

Vi lever i et demokratisk samfund, hvor spergsmél om miljg,
sundhed og teknologi spiller ind i vores hverdag. Vi er alle nedt
til at tage stilling som borgere og forbrugere. Hvad skal vi gore
med solcremen, der beskytter os mod den farlige sol, men kan
indeholde farlig kemi? Skal man kebe ekologiske produkter? Er
det i orden at gensplejse?

Der er mange sporgsmal at tage stilling til. Det gores bedst pa en
solid faglig baggrund. Derfor er det vigtigt, at gore bern og unge
mennesker interesserede i naturfag.

Hvad er natur/teknik?

Der undervises i natur/teknik pa 1-6 klassetrin, og faget er dermed
det forste fag i skolen, der giver hver enkelt elev mulighed for at
udvikle begreber, tanker og forestillinger om, hvordan den
fysiske verden er indrettet. Faget er sdledes det forste skridt til at
udvikle det, man kan kalde for en naturfaglig almendannelse.
Natur/teknik skal ses i sammenhang med de efterfolgende
naturfag - biologi, geografi og fysik/kemi. Dermed er de kund-
skaber og fardigheder, eleverne opnar gennem natur/teknik, en
del af det naturfaglige fundament, som biologi, fysik/kemi og
geografi bygger videre pa.

Nogle af de centrale begreber i forbindelse med undervisningen
i natur/teknik er undren, nysgerrighed, oplevelser, undersogelser,
tanker, eksperimenter, faglige begreber, argumentation, vurdering
og refleksion. Desuden stér udvikling af samarbejde, kreativitet
og handlekraft centralt. Disse vigtige begreber skal sammenteenkes
med indholdet i undervisningen.
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Krav til de fysiske rammer

De praktiske og undersagende arbejdsformer er helt centrale for
undervisningen i natur/teknik. Ud over i klasselokalet foregér
undervisningen derfor i natur/teknik-lokalet, i biologilokalet, i
fysiklokalet, i hjemkundskab, i slgjd, pd skolebiblioteket, ved
computerne, pd fodboldbanen, i det kommunale krat, pa natur-
skolen, i skoven, pa rensningsanlegget, pa genbrugsstationen, pa
kraftvaerket, i zoologisk have, hos landmanden, pa sukkerfabrikken
- ja, faktisk alle vegne.

Natur/teknik-undervisning er altsd ikke nedvendigvis bundet til
en bestemt lokalitet. Alt efter, hvad der skal undersoges, skifter
lokaliteten. Arbejdsformerne er mangeartede, og der gores brug
af mange af skolens faciliteter. Selv om det kunne se ud som om,
at natur/teknik-undervisningen kan foregd hvor som helst, er
der ikke desto mindre grund til at overveje, hvordan de fysiske
rammer for undervisningen kan udformes og indrettes optimalt.
Rammerne for undervisningen ma vere sddan, at det bliver let
at tilretteleegge og gennemfere en undervisning, der er baseret
pé praktiske og undersggende arbejdsformer. Samtidig skal skolen
ogsé give rum for felles planlaegning, eftertanke og vurdering i
forbindelse med det praktiske arbejde.

Det er ikke altid muligt at tage pd ekskursion. Det er heller ikke
altid muligt at udnytte skolens gvrige faciliteter, da de i forvejen
ofte bruges af andre klasser. Det gor det ogsé sveert, hvis materialer
skal findes i skolens mange aftkroge. Uforholdsmeessig megen tid
kan gd med at forhandle sig til gode faciliteter for undervisningen
og til at finde alle de praktiske materialer, der er brug for.
Skolen er udgangspunktet for natur/teknik-undervisningen, og
dagligdagen med alsidig praktisk og undersegende arbejde skal
kunne fungere for natur/teknik-klasserne. Det ma derfor over-
vejes, hvordan skolens rum kan give plads til en natur/teknik-
hverdag, hvor det bliver let og naturligt at arbejde praktisk og
undersggende. Det ber desuden overvejes, hvordan og i hvilken
grad alle skolens naturfag evt. kan sammentankes i skolens rum.
Alt ialt giver det anledning til at stille en raekke spergsmal i for-
bindelse med udformning og indretning af de fysiske rammer
for natur/teknik-undervisningen:
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- Danner lokalerne tilstraekkelig gode rammer for en praktisk,
eksperimenterende og underspgende undervisning?

- Fungerer depotmulighederne optimalt i forhold til den daglige
undervisning?

- Er udstyr og materialesamling tilstraekkelige og tidssvarende?

- Er omgivelserne for undervisningen inspirerende for leerere
og elever?

- Hvordan sikres der mulighed for den gode og spendende
fortelling, feelles inspiration, klassesamtale og fremleggelse?

- Er det en god ide, at udvikle et science-center for eleverne
fra 1.til 9. klasse?

- Ligger der en synergieffekt i at udnytte faciliteter, materialer
og felles rum?

Det ideelle som udgangspunkt

Der vil ofte veere mange praktiske bindinger i forhold til
udformning og indretning af de fysiske rammer for undervis-
ningen. Det er imidlertid vigtigt at formulere sine gnskedremme
for de ideelle rammer for natur/teknik-undervisningen.
Sddanne gnskedremme ma tage udgangspunkt, ikke bare i Klare
Madl, men ogsa i begrundelser og visioner for naturfagsundervis-
ningen igvrigt, forestillinger om god natur/teknik-undervisning
og idéer om inspirerende og spandende rammer. Forhold,
spendende fra hensynet til elevernes alsidige personlige udvik-
ling til hensynet om at skabe rammer, der gor dagligdagen lettere
for leerere og elever, bor indtenkes i denne sammenhang.
Formalet med at formulere gnskedromme er at sette sig ud over
vanens magt. Seetninger som “Det kan ikke lade sig gore fordi, ...”
treenger sig pd - bevidst eller ubevidst - selv ndr vi prover at
teenke nyt. Det er vigtigt at sette sig ud over sdidanne traditionelle
parader og barrierer, ikke bare ved nybyggeri, men ogsd i for-
bindelse med til- eller ombygning.

Kun med de ideelle forhold som udgangspunkt er det muligt at
nd det bedst mulige resultat i forhold til de givne omstaendigheder.
Med udgangspunkt i gnskedremmene kan vi udforme overordnede
billeder pé, hvordan de fysiske rammer ber vere, hvis vi kunne
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bestemme frit. Disse overordnede billeder md derefter tilpasses
virkelighedens og mulighedernes univers.

Praktisk og undersggende arbejde

Nér det geelder den praktiske og undersagende del af arbejdet i
natur/teknik star diskussionen ofte om, hvorvidt det ber foregd i et
faglokale med laboratorie eller i klasselokalet. Pa de fleste skoler er
det imidlertid ikke et spargsmal om enten/eller, men om bade/og.
Klassevaerelset har sine fordele. Forsag, der skal folges hver dag,
er lige ved handen. Faglokalet eller laboratoriet, pd den anden
side, er indrettet til det praktiske arbejde, og her er materialer og
udstyr lige ved hdnden. Mange steder foretraekker man at lade
indskolingsklasserne arbejde i klasselokalet, men der er ogsd
gode erfaringer med at tage de sma elever med hen i natur/tek-
nik-lokalet lige fra forste dag.

De fleste naturfaglige problemstillinger henter viden og indsigt
fra flere fag. Man kan derfor med fordel sammentanke skolens
naturfag, sd faciliteter og materialer fra de forskellige fag kan
udnyttes gensidigt. Dermed kan der skabes et laeringsrum for ele-
verne, hvor undervisningen ikke er begreenset til faget, og hvor
mulighederne er langt videre, end hvad de enkelte fag kan byde pa.
Det praktiske og undersegende arbejde bestér af mange forskel-
lige aktiviteter, som forseg med syltetojsglas og luftpumper, byg-
ning af modeller af byer, forseg med bankebidere i plastbakker,
indretning af vandhulsakvarier, undersogelser af grundvands-
forurening og meget mere. Bordopstillingen skal derfor vere
fleksibel, sd lokalet kan indrettes efter de mange forskelligartede
aktiviteter. Masser af plads er en ubetinget fordel.

Undervisning, gruppearbejde og prasentation

Det er vigtigt at holde sig for oje, at natur/teknik-undervisning
ikke kun bestdr af praktiske aktiviteter. Samtale, fortalling,
efterbehandling, refleksion med videre udger veesentlige dele af
undervisningen. Disse dele af natur/teknik-undervisningen ma
derfor ogsd tilgodeses.
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Der skal veere mulighed for, at hele klassen, som indledning til et
forleb, herer en spendende fortelling. Klassen skal ogsa kunne
samles, ndr resultater af forskellige undersogelser skal preesenteres.
Samlingslokalet skal give mulighed for, at eleverne kan sidde teet
sammen og here en spandende fortelling, men ogsa for at ele-
verne pd mange forskellige méder - og nogle gange med brug af
megen plads - kan fremlegge deres arbejde for resten af klassen.
Endelig skal der vaere mulighed for at arbejde uforstyrret i mindre
grupper med egne undersogelser og overvejelser.

En smag af natur/teknik

Mange natur/teknik-lokaler landet over har forholdsvis gode
faciliteter. Men ofte er de som taget ud af et firmakatalog over
inventar til indretning af faglokaler. Intet i skabene, ingen udenoms-
verker, og blottet for ethvert prag af faget. Kun de mange fine
skabe, borde og vaske.

Et naturfagsomrade skal vare fyldt med modeller, billeder,
mobiler, plakater, dyr og planter, der levende forteller, at her har
vi med et naturfag at gere. Indretningen og udsmykningen af
lokalet skal tale til fantasien og lukke op for de fantastiske for-
teellinger, som naturvidenskaben er rig pa.

Naturfagsomradet skal give plads til udstillinger af klassernes
arbejde eller af udstillinger, skolen har lant. Udstillingerne skal
give mulighed for at prasentere en klasses arbejde og skal sam-
tidig gore de andre eleverne nysgerrige. Hver uge foregar der
mange spendende ting i skolens natur/teknik-klasser.

De praktiske rammer

Der er et stort praktisk arbejde forbundet med at undervise i
natur/teknik. Materialer skal findes, pakkes og transporteres til
klassen. Efter timen skal materialerne tilbage igen, pakkes ud og stil-
les pa plads. De praktiske materialer til natur/teknik-undervisningen
er mange og forskellige. Hvis der ikke er orden i depotrummet, og
materialerne ikke afleveret efter brug, bruges megen kostbar tid
til at lede efter materialerne.
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De praktiske vilkdr for natur/teknik er meget forskellige landet
over. P& nogle skoler ligger natur/teknik-depotet i kelderen,
langt fra der hvor undervisningen foregar. I verste fald deles
depotet med rengeringspersonalet. Andre steder undervises altid i
klasselokalet, og natur/teknik-samlingen fylder kun nogle fi hylde-
meter i bogdepotet. Og pd andre steder igen har klasserne store, lyse
og velindrettede faglokaler med tilhgrende depotrum til rddighed.
P4 grund af fagets praktiske og undersegende karakter gores der
udstrakt brug af forskellige materialer og hjelpemidler. Det er
derfor afgorende, at der er let adgang til disse ting fra undervis-
ningslokalet. Det er séledes bade besvarligt og tidsrevende i en
travl hverdag at hente materialer i keelderen, og bringe det op pé
2. sal i en helt anden del af bygningen.

Depotet for natur/teknik skal veere let tilgeengeligt for leerere og
elever. Overskuelighed i depotet er vigtigt, uanset hvilke materialer
den enkelte klasse har brug for. Mdske mangler man lige nogle
balloner, elastikker, papror, slanger eller andet. Det kan eventuelt
ovevejes at pakke materialerne i kasser efter tema, som eksempelvis
vand, el, luft og sa videre.

De praktiske rammer for undervisningen er vigtige, bade for
leerere og elever. Hvis ikke rammerne er i orden, viser erfaringen,
at den praktiske og undersggende dimension let falder bort. Det
er derfor afgerende for fagets praktiske og undersggende dimension,
at de fysiske rammer for undervisningen gor det let, og dermed
sjovt, at veere elev sdvel som leerer i natur/teknik.

Materialerne til natur/teknik kan enten have sit eget depot eller
samles i et centralt depot, eventuelt sammen med de gvrige mate-
rialer til brug i indskolingen. De kan ogsd placeres sammen med
materialerne til de gvrige naturfag. Den bedste placering ma i hvert
tilfeelde vurderes i forhold til mulighederne pé den enkelte skole.

Udendgrsarealer

Rummet omkring skolen er ligesom naturskolen, landbruget,
skoven og sgen, uvurderlige leeringsmiljoer - og sa findes de lige
uden for deren. Pa udendersarealerne er der masser af muligheder
for at gore en lang reekke praktiske erfaringer med for eksempel
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vejr og klima, kompostbunker, dyrkning i kekkenhave, honse-
hold med mere.

Alt for ofte udnyttes mulighederne i skolens udendersarealer
ikke. Men rummet omkring langt de fleste skoler giver ofte plads
til megen god natur/teknik-undervisning. Udendersarealerne
kan speende lige fra et hjorne af en greespleene eller et goldt kom-
munalt buskads, til en dejlig atriumgérd med sol og lee og mulig-
hed for afldsning af omradet.

Udendgrsarealerne bor ligge naer natur/teknik-lokalet og depotet.
Der ber vere mulighed for blandt andet at opsette forskellige
instrumenter til vejr- og klimamalinger, at have et drivhus med
tomater og agurker, eller bede med duftende urter og forskellige
blomster. Eksempelvis krydderurter kan desuden benyttes i hus-
gerning, ligesom leegeurter kan indgd i forbindelse med historie-
undervisningen.

Erfaringer fra mange skoler viser, at udendorsarealerne bor vere
lukket af, sa uvedkommende ikke kan komme ind. Aflukkede
atriumgdrde er sdledes optimalt. Sommerperioden er altid den
svaereste tid, med hensyn til at fd passet bede med kekkenurter,
samt drivhus og ikke mindst levende dyr. Men det kunne méske
vare en anledning til at indlede et samarbejde med den lokale
skolefritidsordning.

Skolen som eksperimentarium

I forbindelse med nybyggeri er det oplagt at indtaenke muligheden
for at gore skolen til et eksperimentarium for undersogelse af
miljospergsmal. Visioner og alternative forestillinger er vaesentlige
ingredienser i elevernes kompetenceudvikling. Milje og sund-
hedsproblemer lgses ikke ved at taenke i samme baner, som da de
blev skabt, men ved at teenke i nye baner.

En konkret made at visualisere aktuelle miljomaessige problem-
stillinger pa kunne vare gennem skolens egne bygninger. Der
kunne fx arbejdes med alternative materialer, vedvarende energi
eller regnvandsnedsivning. Ud over at vare den fysiske ramme
om undervisningen ville skolens bygninger kunnne inddrages
direkte i formidlingen af aktuelle naturfaglige emner.
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Eva Totzki

Formadlet med undervisningen i faget fysik/kemi er, at eleverne

tilegner sig en viden og indsigt i naturfaglige forhold med hen-

blik pa at kunne forsté og vurdere ideer og synsvinkler, der er en

central del af vores kultur. Dette er en nodvendig forberedelse til

livet i et moderne demokrati, hvor den enkelte skal veere 1 stand

til at deltage ansvarligt i samfundets demokratiske processer.

Undervisningen skal stimulere og videreudvikle elevernes interesse

og nysgerrighed over for den omgivende verden. Eleverne bor

opn4 tillid til deres egne muligheder for at udforske denne ver-

den og til at kunne udvikle og udtrykke personlig stillingtagen i

forhold til naturvidenskabelige problemstillinger.

Undervisningen skal give eleverne mulighed for at erhverve sig

en grundleggende forstelse af de vesentligste naturvidenska-

belige ideer, der har praget vores verden, pa baggrund af de dertil

horende forklarende rammer. Undervisningen skal give eleverne

mulighed for at erhverve viden om nogle af de videnskabelige

procedurer, der har stor indflydelse pd menneskers livsforhold

og kultur.

De kompetencer som det gnskes, at eleverne opnar, er

- viden og indsigt i naturfaglige forhold,

- forstaelse og vurdering af idéer og synsvinkler, der udger
centrale dele af vores kultur,

- mulighed for ansvarlig deltagelse i samfundets demokratiske
processer,

- interesse og nysgerrighed over for den omgivende verden,

- tillid til egne muligheder for at udforske denne verden,

- evnen til personlig stillingtagen i forhold til naturviden-
skabelige problemstillinger,
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- grundleggende forstdelse af de veesentligste naturviden-
skabelige erkendelser,

- kendskab til nogle af de vaesentlige videnskabelige procedurer,

- forstdelse og vurdering af TV-programmer og andre former
for publikationer, der omhandler videnskabelige emner, som
eksempelvis populervidenskabelige artikler, samt

- viden om og forstaelse af, hvordan videnskabelige under-
sogelser bliver udfort.

Skolens opgave er at tilbyde eleverne optimale betingelser, nar
livets rygsaek med alle nedvendige kompetencer skal pakkes.
Betingelserne udgeres af undervisnings- og laringssituationer
sdvel som de fysiske rum, hvori disse aktiviteter udfoldes. I faget
tysik/kemi indgér en del forskellige arbejdssituationer, som hver
iseer stiller forskellige krav til de fysiske omgivelser.

Eksperimentelt arbejde

Der er udbredt enighed blandt danske skolelarere om, at det

praktisk/eksperimentelle arbejde i fysik/kemiundervisningen er

af grundleggende vigtighed. Dette synspunkt bliver blandt

andet understottet af, at det er et preovekrav i grundskolen at

kunne gennemfore forseg.

I fysik/kemiundervisningen bruges en stor del af undervisnings-

tiden derfor til eksperimentelt arbejde i laboratoriet. Der her-

sker generelt en opfattelse af, at det praktisk/eksperimentelle

arbejde i naturfagsundervisningen virker motiverende pa ele-

verne og fremmer forstdelse og dermed leering i faget. I den

danske folkeskole udger praktisk/eksperimentelle aktiviteter en

stor del af undervisningstiden - ikke sjeeldent 50% eller mere.!

Elevernes et praktisk/eksperimentelle arbejde kan beskrives?

som aktiviteter, hvor eleverne skal

- bruge en iagttagelse, et méleinstrument, et apparatur eller
en laboratorieopstilling/-procedure,

- vise en genstand,

- lave, fremstille eller skabe en genstand, et materiale, eller en
haendelse, eller
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- lagttage en genstand, et materiale, en hendelse eller en
malings sterrelse eller maengde.

Disse aktiviteter foregar for det meste i skolens fysik/kemilokale.
Elevernes ovelser og eksperimenter er omfattet af arbejdsmiljo-
lovens udvidede omréde. I ethvert naturfagslokale findes der en
del forskellige installationer, og der er derfor forskellige retnings-
linier og regulativer, som skal folges. Kravene er udferligt beskrevet
i Branchevejledningen om risikomomenter i undervisningen® og i
forskellige vejledninger fra bl.a. Elektricitetsradet og Arbejdstilsynet.
Nar der planlegges ny-, om- eller tilbygning, renovering eller
nyindretning af skolers fysik/kemilokaler, ber man gere sig
undervisningsmeessige, padagogiske og didaktiske overvejelser i
forhold til lokalernes anvendelse. Det er vesentligt for at sikre,
at skolens naturfaglige omrdde bliver et funktionsdygtigt og
nutidigt arbejdsmiljo.

Indretning af rum til eksperimenter

- Hvor mange elevarbejdspladser er der brug for?

- Huvilke elevgrupper/aldersgrupper skal benytte lokalet?

- Hvad er fordele og ulemper ved hhv. abne og lukkede lokaler?

- Hvilke arbejdssituationer skal forega i lokalet?

- Hvilke forskellige undervisningssituationer skal lokalet kunne rumme?

- Hvilke faste installationer sasom el, vand, gas, lys og udsugning,
er der behov for?

- Hvordan kan lokalets indretning befordre projektorienteret
undervisning?

- Hvordan skabes der trygge rammer for naturfagsundervisningen?

- Hvordan sikres stgrst mulig fleksibilitet?

- Hvor skal depotrummene placeres?

- Hvor kan plads til inspirationsmateriale og udstillingsfaciliteter
placeres mest hensigtsmaessigt?

- Hvilket udstyr - tavler, opslagstavler, kort, overheadprojektor,
storskaerm, videoafspiller, computere, mv. - skal vaere tilgengelige,
og hvad skal de bruges til?

- Skal lokalet kunne mgrklaegges?

- Er der andre fag/faggrupper, som skal bruge lokalet?

Fag og rum i folkeskolen
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Fellesundervisning

Fysik/kemiundervisningen rummer ogsd mange situationer,
hvor hele holdet, klassen eller drgangen er samlet som eksem-
pelvis ved felles instruktioner, fremleggelser, diskussioner
elign. Disse undervisningssituationer kan veare organiseret af
béde lerere og elever.

Nyere fagdidaktisk forskning' tyder pd, at bade leerere og elever
pnsker en @get brug af samtaler i det meget praktisk/eksperimentelle
skolefag fysik/kemi. Det geelder bade i forhold til kommunikation
eleverne imellem og elever og lerer imellem. I den praktisk-
eksperimenterende undervisning, hvor den indbyrdes kommuni-
kation har en ubetydelig plads, efterlyser eleverne det kun i ringe
grad. Jo mere der samtales i forbindelse med undervisningen,
desto storre er gnsket imidlertid om oget kommunikation.

Det er af meget stor betydning for elevernes kommunikation,
deres forhold til fysik/kemifaget, interesse i erkendelsesteoretiske
aspekter og refleksion over undervisningen, at lareren
begrunder og diskuterer brugen af det praktiske og eksperimentelle
arbejde i undervisningen, og at der samtales i undervisningen.
Derfor er det vigtigt, at undervisningslokalerne er egnede til
kommunikative undervisningsformer.

Det er af afgorende vigtighed at afklare de forskellige krav, som
skolen, undervisningen, organisationsformer, elevklientellet,
fremtidsperspektiver og sa videre stiller til et sddant lokale. Et
omfattende katalog af spergsmal og de deraf folgende svar er et
brugbart redskab, nar behovet skal beskrives.

Indretning af rum til fellesundervisning

- Hvor mange elever skal kunne samles?

- Hvilke fzellesaktiviteter skal forega i lokalet?

- Hvilke arbejdssituationer skal forega i lokalet?

- Huvilke forskellige undervisningssituationer skal lokalet kunne
rumme?

- Hvilke faste installationer, sasom el, vand, gas, lys og udsugning,
er der behov for?

- Hvordan kan lokalets indretning befordre projektorienteret
undervisning?
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- Hvordan sikres stgrst mulig fleksibilitet?

- Hvilket udstyr - tavler, opslagstavler, kort, overheadprojektor,
storskaerm, videoafspiller, computere, mv. - skal vaere tilgengelige,
og hvad skal de bruges til?

- Skal lokalet kunne mgrklaegges?

- Pa nogle skoler vaelger man maske at bruge klasselokalet til
fysik/kemiundervisningens faellesaktiviteter, mens man andre
steder bruger det store feellesrum, aulaen, arenaen, auditoriet,
atriumgarden, gangarealet eller fysik/kemilokalet. Hvor disse
undervisningssituationer finder sted er underordnet, sa leenge de
krav, som de enkelte undervisningssituationer stiller til de fysiske
rammer, er opfyldt.

Individuelt arbejde og gruppearbejde
Fysik/kemiundervisningen rummer ogsd arbejdssituationer,
hvor der teoretiseres, teenkes, skrives, vurderes, overvejes og
bearbejdes. Disse arbejdssituationer finder sted bdde som gruppe-
arbejde, pararbejde eller som individuelt arbejde. Der skal skrives
rapporter, leeses artikler og bager, skrives logbager, diskuteres,
og noter skal ordnes og renskrives. Den seneste undervis-
ningsenhed skal evalueres, og den videre fremgangsmade i for-
hold til en arbejdsopgave skal planleegges.

Det er vigtigt, at der er mulighed for, at de enkelte elever og elev-
grupper kan arbejde, samtale, diskutere, og skrive uden at for-
styrre hinanden. Der skal vere adgang til computere. Omgi-
velserne skal vaere trygge, hyggelige og behagelige og inspirere til
koncentration og fordybelse.

Eleverne s@ger information mange steder og pa mange mader: I
det paedagogiske servicecenter, i naturfagenes fagbibliotek, pa
offentlige biblioteker, hos foreeldre, offentlige og private institutioner
og specialister, og pé internettet. Hvilken form for og grad af
informationssegning, der foregar pa den enkelte skole, er
afhaengig af organisationsformerne bade undervisningsmeessigt
og fysisk/rumligt.
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Udendgrs aktiviteter

Det praktiske arbejde inden for skolefaget fysik/kemi indebeerer
mange udenders aktiviteter. Der er brug for udendersarealer,
hvor der kan installeres vindmeller, vandlaeb, solceller, solfangere,
drivhuse eller andet, til forseg med eksempelvis planter eller
isoleringsmaterialer.

Adgang til drivhus, terrarie-/akvarieomrader og egentlige
vadomréder, kan dbne op for en stor palet af naturfaglige aktiviteter
og undersagelser, som der ikke er plads til i det almindelige
fysik/kemilokale. Her kan der blandt andet foretages langtids-
malinger i forhold til planters fotosyntese, forsag med mekanisk
og/eller biologisk vandrensning, analyse af vandkvalitet, effekt-
maling af solceller over lengere tid og meget mere.

Lokalernes organisering og beliggenhed
Fysik/kemilokalerne kan med fordel placeres som en del af skolens
science-/naturfagscenter, hvor fagene natur/teknik, biologi, geografi
og fysik/kemi er samlet. Naturfagscentret kunne bestd af en
rackke faglokaler, feelles depotlokaler og feelles kommunikations-
og informationscenter. Det kunne desuden have et fellesomrade/
-milje med biblioteks- og udstillingsfaciliteter. Her bor der vaere
masser af naturfagsbeger til alle aldersgrupper, demonstrations-
materialer, udstillinger af dele af de naturfaglige samlinger,
plancher og sa videre.

Naturfagscentret skal veere rummeligt og lyst - gerne med lyset
kommende ovenfra - og ma ikke virke for klinisk. Det bor vere
et fleksibelt omrade, som egner sig til alle former for naturfaglige
aktiviteter - bdde i natur/teknik i forste klasse og fysik/kemi,
biologi og geografi i de @ldste klasser. Det ma desuden gerne
afspejle de forskellige aktiviteter, der foregdr, sdledes at forbi-
passerende far vakt deres nysgerrighed og interesse for naturfagene.
Endelig mé der gerne veaere kunst og plakater, der satter natur-
fagene ind i en storre sammenhang som en del af den vestlige
kultur. Diogenes i sin tende, livet for og efter elektricitetens ind-
forelse, kendte videnskabsfolk som Robert Koch eller Louis Pasteur,
samt henholdsvis den mikrobiologiske skala med bakterier, celler
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og virus og den astronomiske skala med stjerner og planeter, er
alle eksempler pd emner, der i grafisk fremstilling kunne illustrere
denne sammenhang og levendegare den.

! Totzki (2000)

2 Millar (1999)

? Branchearbejdsmiljorddet (2001)
* Goldbech og Totzki (2002)

Andersen, Annemarie Moller, m.fl. (2001) Forventninger og feerdigheder — danske
unge i en international sammenligning. AKE, DPU og SFI-Survey, Kebenhavn

Branchearbejdsmiljeradet Undervisning & Forskning (2001) Nar klokken ring-
er...En branchevejledning om risikomomenter i undervisningen. Kebenhavn

Busch, Henrik (2002) “Undervisning, naturvidenskab og begrebet ’faglighed’.
I Uddannelse, Undervisningsministeriets tidsskrift, nr. 3, marts 2002

Goldbech, Ole, m.fl. (1998) Det praktisk/eksperimentelle arbejde i naturvi-
denskabsfagene i leereruddannelsen, folkeskolen og gymnasiet. Institut for
Matematik, Fysik, Kemi og Informatik, Danmarks Learerhgjskole

Goldbech, Ole og Totzki, Eva (2002) Leererrollen i praktiske og eksperimen-
telle arbejde i Folkeskolens fysik/kemiundervisning. NordLab

Krogh, Lars B. og Thomsen, Poul V. (2000) GFII- rapport nr. 2: Undervis-
ningsstil og leringsudbytte - en undersogelse af fysikundervisningen i 1.g.
CNDs skriftserie , nr. 1, marts 2000

Millar, Robin m.fl. (1999): “Varieties of practical work: ‘mapping’ the
domain”. I Leach, J.L. & Paulsen, A.C. (eds.) Practical Work in Science
Education. Recent Research Studies, Roskilde University Press

Totzki, Eva (2000) Eksperimentets rolle i undervisningen - forhold mellem
intention og praksis, synopsis til eksamen i fagdidaktik. DLH

Undervisningsministeriet (2002) Klare Mdl - Fysik/kemi - Faghcefte 16.
Undervisningsministeriet, Uddannelsesstyrelsen, Omrade for Grundskolen
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Soren Thirup

Musikundervisningens vilkdr og rolle i det samlede skolearbejde
er pa vej til at blive meget forskellig dret igennem, og fagets
granser er blevet mere diffuse. Det skyldes, at folkeskolens
undervisning i dag veksler mellem fagdelt undervisning og tvaer-
faglig undervisning. Og det viser sig ved, at man i visse perioder
fordyber sig i selve musikken, mens man péd andre tidspunkter
arbejder med enkelte elementer af musikfaget i forbindelse med
bredere emner, der ogsa berorer andre fag.

Der gores i stigende grad brug af holddeling, baseret pé forskel-
lige forhold i elevgruppen, i folkeskolens undervisning. I musik-
undervisningen er det lige sa oplagt at lade en holddeling tage
udgangspunkt i forskellige faglige aktiviteter. I forbindelse med
sang, leg og dans kan man i mange tilfelde veere omkring 40 ele-
ver sammen i undervisningssituationen, mens det i andre
sammenhange som eksempelvis sammenspil ofte vil vare en
fordel kun at veere 8-10 elever ad gangen.

For at holde sammen pa musikundervisningen i dette omskifte-
lige univers er det vigtigt, at musiklereren gor sig klart, hvad
undervisningen gar ud pd, hvilke mal det er relevant at satte, og
hvordan tiden bruges mest fornuftigt. Det er dog glaeden ved at
beskaeftige sig med musik, den musikalske oplevelse og musik-
udevelsen, der skal baere verket.

De centrale kundskabs- og ferdighedsomrdder for musik er
musikudevelse, musikalsk skaben og musikforstéelse. Musikud-
ovelse er fagets praktiske del og sker i form af sang, ssmmenspil
og beveagelse. Musikforstaelse er mere teoretisk, mens musikalsk
skaben indeholder bdde praktiske og teoretiske elementer.
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Sang

Sangen er et centralt element i folkeskolens musikundervisning.
Den foregér enstemmigt eller flerstemmigt i storre grupper. God
akustik er en vaesentlig forudseztning for at gore sangudfoldelsen
motiverende. Er akustikken for klangles, fir bernene ikke
musikalsk kontakt med hinanden. De foler, at de star alene og
demper sig derfor hver iser for at etablere den manglende kon-
takt. Men resultatet bliver, at gejsten forsvinder.

Den enstemmige fallessang ber ikke kun forega i den deciderede
musikundervisning, men indgd bredt i skolens undervisning.
Denne form for sangaktivitet skal helst kunne finde sted over
hele skolen og som minimum i elevernes hjemomréder - ud over
de sarlige fagomrdder for musikundervisning. Det betyder, at
man generelt ber vere opmearksom péd akustik i forbindelse
med udformning og indretning af skolens lokaler.

Pa en del skoler inddrager man enstemmig feellessang i forbin-
delse med samling af flere argange eller alle skolens elever
eksempelvis til morgensang. Sidanne arrangementer kreever en
del plads. Og skal sangen bruse som fallessang ber, md sam-
lingsstedet have en vis efterklang.

I det musikfaglige arbejde med sang koncentrerer man sig om
intonation og klang, enstemmigt savel som flerstemmigt. Det
kan foregéd enten enkeltvis med eleverne, eller i storre grupper
svarende til eksempelvis to klasser. For at bernene skal kunne
here andre end sig selv, kreever ogsa det et rum med en vis efter-
klang. Der ber i rum til dette formal, ogsd forefindes et klaver
dels til stotte for indleering, og dels som akkompagnement til
sangen.

Sammenspil

Sammenspil foregar bedst i mindre grupper. Hvis der skal ind-
leeres en melodi, kan der til ned arbejdes med en hel klasse. Ind-
studering af sammenspilssatser foregdr dog bedst i grupper pa
max. 8-10 personer. Denne form for undervisning kan dérligt
lade sig gore i samme rum, hvis alle elever skal have en nogen-
lunde meningsfuld musikundervisning ud af den tildelte under-
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visningstid. Der er derfor behov for grupperum, hvis man vil
undgd ventetid. Da mange skoler ogsd huser musikskolens
undervisning, vil sédanne mindre rum ogsd i hej grad kunne
veere til nytte her.

Sammenspil stiller ogsé krav til akustikken, men kravene varierer alt
efter om, der spilles med eller uden elektrisk forsteerkning. Akustisk
musik kreever samme klangforhold som sang. Til elektrisk forsteer-
ket musik skal rummet derimod helst vaere temmelig lyddedt, da
lydbilledet netop skabes gennem den elektriske forsteerkning.
Elektriske instrumenter og mikrofoner kreever let adgang til
elektricitet og giver problemer med lese stremkabler samt
mikrofon- og hejttalerledninger. I lokaler til elektrisk forsterket
musik ber man derfor vare gavmild med stikkontakter i vaeg,
gulv eller loft. Mikrofon- og hejttalerledningerne ber ogséd sd
vidt muligt fores skjult. Alternativt kan man overveje en investe-
ring i trddles transmission.

Bevaegelse

Musik har en meget teet relation til leg og dans. I vores kultur-
kreds ses denne sammenknytning iseer hos ferskolebernene og
de yngste drgange i skolen, men den setter ogsd i nogen grad
igennem hos de «ldre argange.

Bevegelse i form af leg og dans kreever et stort gulv. Gulvet md
ikke veere for stift, da det dels skal motivere legen og dansen ved
at "lege og danse med”, og dels forhindre helbredsskader. Gulvet
ma heller ikke fornemmes koldt, da man ofte vil skulle sidde pa
det. Af den grund er afstilningsplads til barnenes mere eller min-
dre snavsede fodtej ogsa en overvejelse vaerd. Ud over at have aeste-
tisk veerdi kan et gennemteenkt farvemenster i gulvbelaegningen
veere en udmeerket hjelp i afviklingen af en reekke lege og danse.
Da sanglege og feellesdanse er fellesskabsdannende, og folkeskole-
loven fastsldr, at klassen er den grundlaeggende undervis-
ningsenhed, ber man have sd megen plads til radighed til disse
aktiviteter, at de kan foregd med op til 25 bern. I mange tilfelde
er der dog ikke noget padagogisk til hinder for, at gruppen kan
vare storre.
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Musikalsk skaben

Den musikalske skaben i folkeskolens musikundervisning foregar
i en vis udstrakning i forbindelse med elevernes musikudevelse. I
sd fald sker det ofte klassevis eller i store grupper. Men netop det
at vaere skabende er teet knyttet til den enkelte og mé derfor ogsd
kunne finde sted enkeltvis eller i ganske smé grupper.

Da en musikskabende proces for bern (savel som for mange
voksne) foregdr gennem eksperimenteren i klingende form,
kreever det, at der kan arbejdes uforstyrret. Der er derfor behov
for flere, mindre rum. Der vil imidlertid ogsé veere behov for en
arena, hvor resultaterne kan praesenteres.

I forbindelse med den musikalske skaben har computeren dbnet
nye muligheder. Den giver mulighed for at fastholde et musikalsk
udtryk og for pd linje med tekstbehandling at redigere i udkast
og roligt arbejde sig hen mod et tilfredsstillende resultat. Den
giver desuden mulighed for med et szt hovedtelefoner at etablere
et afgreenset lydrum omkring den enkelte uden at satte fysiske
veegge op. Der ber derfor veere god adgang til computere med
musikprogrammer.

Musikalsk skaben drejer sig ogsd om tvargdende estetiske
udtryk. Det musikalske kan séledes supplere eller flettes ind i billed-
sproglige, bevagelsesmessige og dramatiske udtryksformer.
Fordringerne til de fysiske rammer udspringer i denne sammen-
haeng bdde af selve tilblivelsesprocessen og af behovet for pree-
sentation af det feerdige produkt.

Musikforstaelse

Den kundskabstilegnelse, som arbejdet med musikforstaelse
leegger op til, sker gennem forskellige former for aktivitet. Dels
sker det i teet forbindelse med elevernes egen musikudevelse og
dels ved, at eleverne lytter til musik, som andre fremforer. Det
sidste sker i hgj grad gennem at lytte til indspillet musik, men
ogsd i form af koncerter med levende musikere.
Undervisningen i musikforstaelse vil i langt de fleste tilfeelde
betjene sig af traditionelle audiovisuelle hjeelpemidler. Det geelder,
uanset om eleverne lytter til musik for at opleve, for at lade sig
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inspirere, for at lave en musikteoretisk analyse eller for at opna
musikhistorisk og -sociologisk indsigt.

Der vil i mange tilfeelde ogsa skulle arbejdes med papir og blyant.
Der kraeves derfor ikke anderledes fysiske rammer end til megen
af skolens gvrige undervisning. Mange lerere vil dog ofte gerne
keede musiklytning sammen med peedagogiske gvelser eller
eksemplificeringer af vokal, instrumental eller beveegelsesmaessig
karakter.

Nar levende musik fremfores i en koncertsituation, vil flere klasser
ofte deltage samtidigt. Sammen med elevernes behov for at
kunne béde hore og se de optraedende, stiller det krav til rum-
mets storrelse og akustik, sdvel som til dets udformning.

Kundskabs- og feerdighedsomradernes sammenhang
Musikundervisningen, som den udfolder sig i praksis, er langt
mere kompleks, end opdelingen i de ovenfor beskrevne tre cen-
trale kundskabs- og feerdighedsomrader giver udtryk for. I den
daglige undervisning rummer hvert af de tre omrader i hoj grad
elementer af de andre to.

Hvis man eksempelvis arbejder med musikalsk skaben, er det en
forudseztning, at man kan noget inden for musikudgvelse, og at
man ved noget inden for musikforstaelse. Og omvendt vil man
gennem den skabende proces ogsd opkvalificere sig inden for
musikudevelse og musikforstaelse.

I mange konkrete sammenhenge optreeder de centrale kund-
skabs- og feerdighedsomrader ikke enkeltvis, men i et indbyrdes
samspil. Mange leerere har derfor udviklet en paedagogisk praksis,
hvor der anvendes forholdsvis hyppige aktivitetsskift. Det kree-
ver, at man uden ret megen omorganisering af de fysiske ram-
mer kan tage fat pa en vilkérlig aktivitet.

Ogsa nar man arbejder tematisk, vil det, uanset om overskriften
er ”Carl Nielsen” eller flerstemmighed”, vaere oplagt at arbejde
bade vokalt, instrumentalt og med at lytte til indspillet musik.
Hvor hyppigt der er behov for skift mellem aktiviteterne i en
sddan situation, atheenger imidlertid af, hvordan man pa den
enkelte skole organiserer undervisningen. Séledes vil det naturligvis
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kreeve en anderledes undervisningsform, hvis et undervisnings-
forleb skal afvikles over seks uger med to ugentlige lektioner,
end hvis afviklingen sker over tre dage i ssammenhzang med fire
lektioner hver dag.

Et centralt musiklokale

De forskellige aktiviteter i faget musik stiller forskellige, ja i
nogen grad modsatrettede krav til de fysiske rammer. Det er
tydeligst med hensyn til pladsen, hvor der bade er brug for store
omrdder til klasser og storgrupper og sma rum til uforstyrret
arbejde i mindre grupper, og med hensyn til akustikken, som
bade skal veere med efterklang og uden.

Alt efter skolens struktur og organisering af undervisningen kan
man muligvis lade forskellige aktiviteter i musikundervisningen
forega forskellige steder pd skolen. Mange steder vil man dog
formodentlig fole behov for at have et centralt sted, som kan
rumme musikfagets aktiviteter og vare et kraftcentrum for
undervisningen i musik.

Hvis man ensker, at alle musikfaglige aktiviteter skal foregd i de
samme fysiske rammer, og at man nemt skal kunne skifte fra én
aktivitet til en anden, vil alene kravene til arealets storrelse
mange steder stode pd vanskeligheder. I sddanne tilfeelde kan
man overveje, om problemet kan lgses ved at sette instrumen-
terne pa hjul, sd de let kan keres frem og vere i spilleklar stand.
Man ber ogsé ved en sddan lesning overveje brugen af borde og
stole. Mange larere vil gerne have borde, men man kunne over-
veje specielle lasninger med hensyn til deres storrelse. Bordplads
svarende til en opsldet A4-mappe per elev er som regel fuldt til-
straekkeligt.

Hvad stole angdr, ber brugen af taburetter overvejes, da de
umiddelbart er mere fleksible i deres anvendelse end almindelige
stole. De er nemme at flytte med, og man kan uden videre dreje
sig pd dem, alt efter i hvilken retning ens opmaerksomhed er
pékraevet. Taburetter kan bruges bdde ved borde og instrumenter
og er desuden gode at inddrage i forbindelse med leg og bevaegelse.
Endelig giver de en god kropsholdning i forbindelse med sang.
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Man ber vere opmerksom p4, at hvis der kun er ét lokale til
radighed for musikundervisningen, uanset sterrelsen, vil leereren
have vanskeligt ved at tilrettelaegge en undervisning, der tilgodeser
den enkelte elev. Det vil langt nemmere kunne lade sig gore, hvis
man har muligheden for at lade eleverne arbejde i grupper i
mindre rum.

De forskelligartede krav, som de forskellige undervisningssituationer
har til akustikken, vil ogsd vare et problem, nar man lader
musikundervisningen foregd ét sted. Man har visse steder sogt at
lgse det problem enten ved at opsatte tunge, lydabsorberende
gardiner péd nogle af vaeggene, eller ved hjelp af lydskabe, hvis
lager har forskellig lydabsorption pa henholdsvis yder- og indersiden.
Fagformdlets udsagn om, at eleverne skal “oge deres forstdelse af
sig selv som en del af et feellesskab”, understreger den centrale
placering, som det musikalske fellesskab har i undervisningen.
Derfor finder stort set al musikalsk udevelse i folkeskolen sted i
storre eller mindre grupper og ikke solo. At musicere sammen
giver en staerk folelse af faellesskab.

Mindre grupper kan godt lede musikken kollektivt, men for
storre gruppers vedkommende er det nodvendigt (eller der er i
hvert fald tradition for), at den musikalske ledelse ligger hos én
person. I skolen er det oftest leereren, der har denne rolle, da det
er en padagogisk kreevende opgave at fi fellesskabet om den
flygtige og uhdndgribelige musik til at fungere i en bernegruppe
med meget varierende musikalitet.

I forbindelse med overvejelser om de fysiske rammer for kollektiv
musikudevelse bor der derfor tenkes pd en ”lererens plads”,
som eleverne nemt kan rette deres opmerksomhed mod. Herfra
skal leereren inden for 4 skridts afstand have adgang til sine hyp-
pigst anvendte padagogiske hjelpemidler.

Pa grund af musikfagets begreensede timemeessige omfang savel
som dets ganske serlige udtryksform, tonesproget, vil ogsa store
dele af undervisningen i musikforstdelse veere leererstyret. Lige-
som for musikudevelsen vil der derfor vaere behov for en "lere-
rens plads”, hvor der undervises i dette kundskabsomréde.
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Helen Klavsen

Vi lever i dag i en meget visuel kultur, hvor vi dagligt fir mange
forskellige billeder ind pd nethinden. Det geelder bade levende
billeder i form af tv, video, film og statiske billeder i form af
fotos, tegninger, malerier, reklamer, med mere. Det er derfor vigtigt,
at eleverne gennem fremstilling af egne billeder og gennem
oplevelser med billeder, opnar kompetence i at udtrykke sig i
billeder, og i at kunne aflaese og forstd deres egen og andre kul-
turers billedsprog, som et meddelelses- og udtryksmiddel.

Fra tidligere tiders “tegning” og “formning” til nutidens “billed-
kunst”, har faget gennem &rene forandret sig meget, bdde hvad
angdr indhold og karakter. I dag arbejder eleverne i billedkunst
med béde plane, rumlige og elektroniske billeder. Der arbejdes
sdvel teoretisk som praktisk med disse tre billedformer, med
henblik pd at eleverne tilegner sig bade viden og indsigt, samt
lyst til selv at udtrykke sig i billeder.

Ud over at veere et selvsteendigt fag, indgar billedkunstaktiviteter
ogsa i flere af skolens andre fag, i forbindelse med tveergdende
emner, temauger, fordybelsesuger, og ved lgsning af projekt-
opgaver og lignende. Nar de fysiske rammer for udfoldelse af
billedkunstaktiviteter skal udformes og indrettes, mé der derfor
tages hensyn til de forskellige ssmmenhaenge, som disse aktiviteter
indgdr i, bade i og udenfor faget.

Hvad arbejdes der med i billedkunst?

De centrale kundskabs- og feerdighedsomrader for faget billed-
kunst er

- billedfremstilling,
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- billedkundskab og

- visuel kommunikation.

Eleverne skal arbejde med at udtrykke og meddele sig i forskel-
lige billedformer samt udvikle fortrolighed med kunstens og
massekulturens billedformer. Undervisningen bestar derfor af
bédde praktisk og teoretisk arbejde.

I det praktiske arbejde ligger veegten pd elevernes eget billedska-
bende arbejde med plane, rumlige og elektroniske billeder. Her
inddrages blandt andet aspekter fra billedkunst, arkitektur og
design. Der arbejdes bade med skitser, forlag til tegning, maleri,
grafik (inklusive computergrafik), collage, foto, skulptur, billed-
serier og levende billeder, som for eksempel video.

I det teoretiske arbejde skal eleverne forholde sig til egne og
andres billeder. Der arbejdes med billedsamtaler og forskellige
former for billedanalyse af bade plane, rumlige og elektroniske
billeder, samt multimedieprodukter. Der kan vere tale om
arbejde med form, farve og komposition, med kunsthistorie
eller med kulturens forskellige billedformer.

Til daglig udger det praktiske og teoretiske billedarbejde en hel-
hed, da der hele tiden veksles mellem det teoretiske og praktiske
billedarbejde. Samtidig er det vigtigt, at eleverne har mulighed
for at udfolde sigi eksperimenterende og kreative leereprocesser
indenfor de givne fysiske rammer.

Det centrale billedkunstvaerksted

Arbejdet med faget billedkunst i grundskolen har traditionelt
haft sit udgangspunkt i billedkunstverkstedet. Dette hjemomrade
for billedkunst skal, nu som for, befordre den faglige fordybelse,
progression og differentiering, sivel som den projektorienterede
faglighed i forbindelse med ovrige billedskabende aktiviteter.
Det er derfor vigtigt, at omradet signalerer billedkunst, sadan at
udformning og indretning af rummet og dets indgange markerer,
at her foregdr der billedkunstaktiviteter. Omradets estetiske
kvaliteter, sd som lys (dagslys og kunstlys), farver og akustik, skal
selvsagt veere gode, nar der arbejdes estetisk. Omradet skal
kunne inspirere og skabe rum for fordybelse. Derfor beor der
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veere rigeligt med plads til elevarbejde, professionelle billedarbejder
og ting, som kan stimulere elevernes egen fantasi og skaberglede.
Omradet skal ogsd veere funktionelt indrettet i forhold til de
aktiviteter, som skal foregd. Der skal let kunne trykkes grafik,
arbejdes med skulptur, tegnes pa computer eller ses lysbilleder,
film og video. Desuden skal mebleringen vere sd fleksibel, at
den let kan endres, i forhold til aktiviteterne og behovene.
Billedkunstvaerkstedet skal kunne danne ramme om béde klasse-
undervisning, gruppeundervisning og opgavelgsning i hold eller
enkeltvis. Det skal samtidig kunne bruges i forbindelse med
temauger, fordybelsesuger og andre tveerfaglige emnearbejder.
Omradet skal derfor give mulighed for, at elever fra andre klasser
kan arbejde i omrddet samtidig med den almindelige klasseunder-
visning. En sddan fleksibel brug stiller store krav til indretning
og udformning, da de forskellige aktiviteter ikke mé forstyrre
hinanden, samtidig med at laererne skal kunne overskue de for-
skellige aktiviteter.

Billedkunstsveerkstedets funktions- og opbevaringsomrader
Som varkstedsfag har billedkunst behov for en raekke forskellige
funktions- og opbevaringsomrader. Der er behov for omréder til de
mange forskellige fremstillingsaktiviteter, som skal finde sted i faget.
Der er samtidig behov for depotplads til materialer, veerktgj og elev-
arbejder. Desuden er der behov for omréder til den teoretiske del af
undervisningen, fremleeggelse af projekter og til udstillinger.

I billedkunstverkstedet skal der indrettes omrader, hvor der kan
arbejdes med

- grafik,

- skulptur,

- tegning,

- collage,

- maleri og

- elektroniske billeder

samt omrader til

- torring og fralegning,

- keramikovnen,
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- rengering af verktej og

- opbevaring af veerktej og materialer.

Endelig skal der veere omrader til

- den teoretiske undervisning, forevisning og fremleggelse,
samt

- udstillinger.

De mange forskellige aktiviteter kraever forskellige typer af omrader.
I grafikomradet skal der kunne skeeres, snittes og trykkes billeder.
I omradet til skulptur skal det rumlige billedarbejde kunne forega.
Dette omrade kan med fordel vaere en kombination af et inde- og
udeomréade. Omradet til tegning, collage og elektronisk arbejde
skal veere et rent omrade, som skal holdes fri for stev, spaner og
fugt. Omrddet til maleri kreever plads til staffelier.

Der skal vare terrings- og fraleegningsfaciliteter til elevarbejder
i form af bdde opheengningsplads, specielle tarrereoler og fra-
laegningsborde. Keramikovnen skal ifplge sikkerhedsbestem-
melserne placeres i et afldseligt ovirum med mekanisk ventilation,
og indrettes sé giftige dampe og varme kan fjernes effektivt. Til
brug for rensning af verktej og materialer, samt til gvrige akti-
viteter som sviner, er der behov for et separat vidomréde.
Depotrum skal have plads til papirreoler, mobile verktajs- og
materialekasser (som kan keres ud i veerkstedet) og illustrations-
materiale i form af billedsamlinger af plane, rumlige og elektro-
niske billedarbejder. Der bor laegges vagt pa en funktionel ind-
retning, s& det er let at overskue depotrummenes indhold og
hente materialer ud derfra.

I forbindelse med den teoretiske undervisning, forevisninger og
fremlaeggelser, er der behov for et omrade med mulighed for
forevisning af plant, rumligt og elektronisk billedmateriale.
Dette omrdde skal bade vere rent og tort, og det skal kunne
morklaegges.

Endelig er der behov for udstillingsomrader, hvor bide elevarbejder
og professionelle billedarbejder kan udstilles. Der ber vere
udstillingsarealer badde i og udenfor det centrale billedkunst-
veerksted, da udstillinger bade anvendes i forbindelse med eva-
luering af undervisningsprojekter og til at vise billedarbejder i
sammenhzeng med skolens gvrige aktiviteter.
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Generelt skal billedkunstvarkstedet have gode lysforhold. Den
kunstige belysning skal vere fleksibel, sd den kan tilpasses, alt
efter de aktiviteter, der skal foregé i de forskellige omréder. Dette
geelder ogsa for de forskellige udstillingsomrader rundt omkring
pé skolen. Der skal et stort vinduesareal, helst i form af nord-
vendte vinduer, der kan sikre et stort dagslysindtag uden direkte
sollys og generende solreflekser.

Der skal vare store vaskerender (vaske med syrefast bund og
slamopsamler) med dybe vaske, og der skal vere skridsikre
gulve, som er lette at feerdes pa og lette at rengore.
Leererarbejdspladsen skal ligesom elevernes arbejdspladser vere
ergonomisk indrettet og funktionel i forhold til de forskellige
aktiviteter, som leereren skal varetage i forbindelse med under-
visning og forberedelse.

Billedkunstvaerkstedets fysiske placering
Billedkunstverkstedet ber ideelt set placeres centralt pa skolen,
da dette giver den bedste mulighed for nzrhed og samhgrighed
med skolens evrige undervisning. Billedkunstverkstedet kan
eventuelt placeres i sammenhang med skolens mediatek og
ovrige praktisk/musiske veerksteder. Dermed vil elever og leerere
kunne benytte de forskellige faciliteter i omradet fleksibelt.
Billedkunstverkstedet skal placeres i stueplan og med gode
adgangsforhold udefra. Det er ngdvendigt af hensyn til levering
af de ofte tunge materialer som eksempelvis ler, maling og papir,
som benyttes i forbindelse med undervisningen. Det vil desuden
give mulighed for at udnytte skolens udendersarealer i forbindelse
med billedkunstaktiviteter.

Da der ogsd indgar billedkunstaktiviteter i andre fag, skal der
vere mulighed for udlan af veerktej og materialer til klassernes
hjemomrader, enten fra et depot i neeromrddet eller fra selve bil-
ledkunstveerkstedet. Det mest benyttede varktej og materialer
skal dog veere til radighed i selve hjemomréddet, hvor der ogsa
skal veere rimelige arbejdsforhold (lys, stole, borde, vask) til billed-
kunstaktiviteter.

Storre, katalogiserede billedsamlinger kan med fordel placeres i
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skolens peaedagogiske servicecenter. Dermed kan de benyttes
fleksibelt, alt efter i hvilke faglige og tveerfaglige sammenhenge

der er brug for dem.

Skulpturprojekt

En klasse arbejder med skulpturer i bevaegelse. Der tages udgangs-
punkt i eleverne selv og futuristernes billeder. Eleverne starter med
iagttagelsestegning af hinanden. De sidder i sma rundkredse og
skiftes til at sta model, mens de andre tegner. De feerdige tegninger
hanges op og evalueres. Herefter bliver hver enkelt fotograferet
med digitalkamera fra tre sider, i en stilling som viser bevagelse.
Med brug af internet og dias ser eleverne nu, hvordan futuriske
kunstnere skildrer personer og ting i bevaegelse. De satter deres
egne tre billeder sammen pa computeren, hvor de tegner oven pa
billedet af dem selv og eksperimenterer med farver og former. Der
laves et print, som skal anvendes til selve skulpturfremstillingen.
Med dette billede som forlaeg fremstiller eleverne gipsskulpturer af
sig selv, ved store gruppeborde. Avispapir omvikles med staltrad og
formes til den gnskede figur, som fastggres pa en plade. Figurerne
bekleedes med gipsgaze og stilles til tgrre. Dernzest maler de deres
figurer. Eleverne arbejder i sma grupper, som deles om farvebakker
med akrylmaling i grundfarverne. De blander nu selv farven til de
farvenuancer, som de har brug for. Bagefter skal der renses pensler,
farvebakker og vandbaegre ved vaskene.

De faerdige figurer udstilles, og forlgbet evalueres omkring en
udstilling pa en af skolens gange. Udstillingen kan nu ses af skolens
gvrige elever, personale og foraeldre, inden den tages ned, og eleverne
far deres egne skulpturer med hjem.

“Mit dremmehus”

Som opleaeg til en arkitekturopgave viser laereren lysbilleder af for-
skellige hustyper fra hele verden. Der er billeder af kolonihavehuse,
et pandekagehus, skyskrabere, dekorative, merkelige og fantasi-
fulde huse. Der foretages en udflugt til specielle og anderledes
huse i neeromradet, hvor helheder og detaljer undersgges.

Nu skal eleverne selv vaere arkitekter og bygherrer. De opstiller hver
iseer kriterier for, hvad deres eget hus skal opfylde, og begynder at
formgive deres eget drgmmehus. Der arbejdes med flere aspekter
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af formgivningen, fra husets overordnede form ned til detaljer i vinduer
og dgre.

Der tegnes og males pa papir. Tegningerne kombineres med elevernes
egne fotos og med bygnings elementer fra blade, fotos og tegninger,
som scannes ind pa computeren. De enkelte elementer kombineres
og manipuleres ved hjzlp af et male- og billedbehandlingsprogram,
indtil drgmmehuset toner frem pa skaermen.

Det feerdige drammehus bliver derefter sat ind i et landskab pd com-
puteren. Hver elev skriver en tekst om deres dremmehus, og billedet
seettes ind i teksten. De feerdige tekster printes og saettes sammen
til en klassens bog. Klassen vaelger en titel til bogen, og et par elever
fremstiller en forside.

Bagefter skal billederne af drammehusene bruges som forlaeg til at
bygge rumlige modeller. Eleverne bygger deres modeller af vidt forskel-
lige materialer som pap, gips, ler, staltrad, asker, stof m.m. Nar
modellerne er samlet, bliver de bemalet og udstillet sammen med
de udprintede billeder. Projektet afsluttes med en evaluering, hvor
eleverne praesenterer deres egne varker.
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Handarbejde 12

Sally Jgrgensen

Héndarbejde blev tidligere betragtet som et praktisk fag. Under-
visningen fokuserede pa tilegnelsen af handveerksmaessige feerdig-
heder og foregik i et dertil indrettet faglokale. I dag er hindarbejde
et praktisk-musisk fag, hvor det skabende handverk er i centrum.
Og ud over det rent hdndveerksmeessige laegges der stor veegt pd
det kreative.

Den @ndrede opfattelse af faget stiller andre krav til faglokalets
indretning. Ud over at danne ramme om handveerksmaessig ind-
leering, skal det veere med til at fremme faglig fordybelse, progression,
elevdifferentiering og projektorienteret undervisning.

I handarbejde arbejdes der med alle dele af den tekstile design-
proces, fra idé over planlegning og fremstilling til preesentation.
Atheengigt af om der arbejdes med storre projekter eller mindre
opgaver, gennemgas hele processen eller dele deraf.

Fagets faglige sammenhange

Der er mange forhold, der skal tages i betragtning for at kunne
gennemfore en succesfuld undervisning. Man skal sikre elevernes
engagement, samtidig med at der skal tages udgangspunkt i den
enkelte elevs forudsetninger. Desuden skal de enkelte fag kaedes
sammen, s& leringsstoffet ikke isoleres som paratviden, men
udvikles til kompetencer.

Her ud over er det vigtigt at fastholde fagets formél og centrale
kundskabs- og ferdighedsomrader som omdrejningspunkt for
undervisningen. Den praktisk-musiske dimension, det grenne
isleet, den internationale dimension samt integrationen af IT
skal derfor tenkes ind i de forskellige undervisningsforleb.
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Alle disse elementer giver leererne mulighed for at benytte sig af
individuelle metoder i undervisningen. Det er imidlertid vigtigt,
at undervisningens slutresultat danner et sammenhaengende
feelles billede, som kan give eleverne kompetencer til at udvikle
deres personlige identitet og dermed gore dem i stand til at
preege det samfund, som de er en del af.

Det er en stor udfordring bade at tilgodese de enkelte fags felles
faglige elementer og samtidig bevare fokus pa de centrale kund-
skabs- og feerdighedsomrdder for handarbejde.

Det centrale for handarbejde, og det der samtidig adskiller det
fra andre fag, er, at der arbejdes med tekstile arbejdsteknikker.
Dette arbejde foregar forst og fremmest i forbindelse med den
egentlige hdndarbejdsundervisning i faglokalet. For at sikre den
tvaerfaglige ssmmenhang i forhold til andre fag, er det imidlertid
vigtigt, at der ogsd er mulighed for at gennemfore undervisning
af hdndarbejdsmeessig karakter i hjemklasserne.

“Klare Mal” for handarbejde

I folkeskolen er héndarbejde obligatorisk fra 4. til 7. klasse.
Desuden er der mulighed for valgfagsundervisning i 8. til 10.
klasse. Ifolge fagets centrale kundskabs- og faerdighedsomrader
omfatter undervisningen tre centrale hovedomréder:

- Tekstile arbejdsomrader,

- det skabende hindverk og

- det samfundsmeessige og kulturelle indhold.

For det tekstile arbejdsomrade er der formuleret slutmal om den
handvarksmassige kunnen. Slutmalene relaterer sig til planleg-
nings- og fremstillingsfasen.

For det skabende handverk er der formuleret slutmal om det
‘kreative aflgb’ - elevernes ideer - hvad enten det er inspiration
eller tidligere erfaringer med handverket. Slutmaélene relaterer
sig til inspirations- og planlaegningsfasen.

For det samfundsmzessige og kulturelle indhold er der formuleret
slutmal om viden og erfaringer med signal- og brugsveerdier i
tekstiler i forhold til det omgivende samfund. Slutmalene relaterer
sig til ide-, planleegnings- og fremlegningsfasen.

Fag og rum i folkeskolen

Handarbejde

Undervisningens praktiske organisering

Undervisningen i handarbejde praktiseres pa forskellige mader.
I nogle perioder vil undervisningen foregd i moduler pé to lektioner.
Andre gange foregdr der projektorienteret undervisning, som
kan streekke sig over en eller flere dage. Uanset hvor lang tid der
er til radighed til hvert enkelt undervisningsforlgb, skal der i den
disponible tid bdde gores klar til undervisningen og ryddes op
efterfolgende.

Undervisningslokalet skal derfor hurtigt kunne indrettes til et inspi-
rerende arbejdsmiljp med mange forskellige materialer, arbejdsred-
skaber, inspirationskilder, med videre. Og ved forlgbets afslutning
skal der nemt kunne ryddes til side igen. Undervisningslokalet skal
med andre ord veere let bade at “iscenesaette” og “lukke ned”.

Det stiller krav til de fysiske rammers udformning og indretning, som
et traditionelt klasselokale har sveert ved at leve op til. Opslagstavler
skal kunne placeres indenfor elevernes syns- og reekkevidde, sa der er
mulighed for at have inspirationskilder pa tet hold. Faste opslags-
tavler pa veeggene indbyder saledes ikke seerligt til kreativt arbejde.
Det er vigtigt, at lokalet indrettes, sa alle sanser kan tages i brug.
Selv om lokalet skal kunne ryddes op, og skabene lukkes, skal der
kunne skabes et dbent miljo med mulighed for, at eleverne spon-
tant og intuitivt kan bruge nye materialer i forbindelse med den
skabende proces.

Der skal veere mulighed for at indrette lokalet med storre perma-
nente udstillinger af tekstile produkter. Desuden skal der vere
mulighed for, at rumlige produkter kan praesenteres.

Eksempler pa undervisningsforlgb

Et undervisningsforlob kunne eksempelvis besta i at lave en vinter-
kollektion i skiband. I lebet af idéfasen vil der skulle arbejdes
med drenge- og pigemode, farvesammensatninger, og gores
overvejelser om, hvilke materialer der er anvendelige til vinter-
bekleedning.

I formgivningsfasen vil eleverne arbejde selvsteendigt med kompo-
sitioner og farvekombinationer. Til det formal benyttes computere
med tegneprogrammer. I fremstillingsfasen sys der pandebdnd
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pd symaskine. I preesentationsfasen afsluttes forlebet med, at

eleverne gar catwalk for deres foreldre.

Eleverne arbejder i forskelligt tempo, og der foregr ofte mange

forskellige aktiviteter i lokalet pd samme tid. De fysiske rammer

skal derfor veere indrettet med forskellige arbejdsmiljeer, hvor

storre og mindre grupper kan arbejde samtidig med forskellige

dele af opgaveprocessen.

I et og samme undervisningsforleb vil nogle elever arbejde med

computere, mens andre laegger monster pa stof, og endnu andre

syr pa symaskine eller laver noget helt fjerde. Det er derfor vigtigt,

at faglokalet er placeret hensigtsmeessigt i forhold til computer-

rummet og de andre af skolens rum, som benyttes i forbindelse

med undervisningen.

Et andet undervisningsforleb kunne bestd i at lave et felles billed-

teeppe af filt med Gronland som tema. S& skal der eksempelvis

kunne vises billeder med eksempler pa gronlandsk natur og kultur

som udgangspunkt for samtale og fastleeggelse af billedets

motiv. For at kunne give eleverne det visuelle input, er der behov

for en storskeerm. I forbindelse med fremstillingen af billedteep-

pet vil eleverne have behov for at kunne filte ved ergonomiske

borde, sdledes at de har de rigtige arbejdsstillinger.

Endelig skal der vaere et omrdde til vdadt arbejde, hvor filten kan

skylles og haenges til torre. I dette omrade skal gulvbelaegningen

kunne téle seebevand, der skal veere hindvaske med afstillings-

plads og terrefaciliteter til vade materialer.

Med udgangspunkt i ovenstdende eksempler kan der bl.a. gores

folgende overvejelser om lokalets indretning:

- Skal lokalet have stationzre eller mobile arbejdsredskaber
sd som computere, symaskiner og andre redskaber?

- Hvordan skal de fysiske rammer udformes og indrettes for
bedst at tilgodese forskellige arbejdssituationer?

- Hvordan kan lokalet mebleres, s det kan indrettes fleksibelt
i forhold til forskellige undervisningsbehov?

- Hvordan indpasses et omrade til vadt arbejde bedst i for
hold til lokalets @vrige arbejdsomrader?

- Hvordan placeres faglokalet mest hensigtsmessigt i forhold
til andre lokaler og fellesarealer?
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De serlige arbejdsprocesser

Handarbejdsundervisningen involverer flere forskellige arbejds-
processer og teknikker. Der skal veere mulighed for at klippe i
stof og sy. Det kraever arbejdsomrader, som er bade rene og torre.
Der skal ogsé kunne arbejdes med strikkemaskiner og veve. Til
brug for efterbehandling af tekstiler er der behov for ovn, terre-
tumbler, mikrobelgeovn og strygeplads.

Til brug for arbejdet med vade tekstiler skal der vere et omrade
til vadt arbejde. Der skal vaere mulighed for at afpreve bekleedning,
og endelig skal alle arbejdsomrdder have god belysning.

Der anvendes mange forskellige materialer i forbindelse med
héndarbejdsundervisningen. Et godt og velindrettet materiale-
depot er derfor afggrende for afviklingen af undervisningen.
Materialedepotet skal placeres s& materialerne er let tilgaengelige,
og depotpladsen skal indrettes, sd materialerne er overskuelige
og dermed giver mulighed for inspiration til arbejdet.

Udover den almindelige folkeskoleundervisning benyttes hdnd-
arbejdslokalet ogsé ofte i forbindelse med ungdoms- og aften-
skoleundervisning. Faglokalets forskellige brugere har alle behov
for depotplads til igangveerende arbejder. Da der opereres med
adskilte budgetter for de forskellige brugergrupper, skal der
desuden veere sarskilt mulighed for opbevaring af materialer og
arbejdsredskaber.

P4 mange skoler er leerernes forberedelsesrum typisk placeret teet
pé leererveerelset og det paedagogiske servicecenter. I situationer,
hvor det handler om informationssegning og administrativt
arbejde, er det en fornuftig placering. Den praktiske forberedelse
af hidndarbejde er dog meget vanskelig at gennemfore i disse
rum. Derfor er det veesentligt, at der er plads til leererforberedelse
i forbindelse med selve hidndarbejdslokalet.

I hdndarbejde arbejdes der bade med forskellige elektriske appa-
rater og med kemikalier. Der er derfor forskellige sikkerheds-
massige forhold, som skal tages i betragtning i forbindelse med
hdndarbejdslokalets udformning og indretning. De nzrmere
regler herfor er blandt andet beskrevet i AT-meddelelsen ”Elevernes
anvendelse af maskiner og andre elektriske hjelpemidler i for-
bindelse med undervisning”.
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Handarbejde

Undervisning under dben himmel

Ud over de indenders rammer for undervisningen skal der tages
hejde for udenders undervisning. For at eleverne kan fé en for-
stdelse af alle fagets elementer ‘fra fiber til form), skal der veere et
udendersareal, hvor der kan dyrkes forskellige ramaterialer til
tekstilfremstilling.

En rekke af de materialer og teknikker, som benyttes i hdnd-
arbejde, egner sig bedst til udenders undervisning. Arbejdet med
materialer som pilekviste og lindebast, farvning af tekstiler, rensning
og kartning af uld, med mere, er det mest hensigtsmeessigt at
udfere under aben himmel.

Ligesom det er tilfeeldet for andre aktiviteter, som ikke kan foregé
i selve faglokalet, er det vigtigt, at de udenders aktiviteter orga-
niseres i umiddelbar fysisk sammenheeng med dette. Direkte
adgang mellem faglokalet og de udenders arealer, som benyttes
i forbindelse med undervisningen, er derfor af afgerende betydning.
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Jorgen Mogensen

Slgjd fer og nu

Slgjdundervisningen i folkeskolen har undergaet store forandringer
i de seneste artier. For mange vil nutidens slgjdundervisning
derfor kun have lidt til feelles med slgjd, som de husker det, fra
da de selv var elever i folkeskolen. Tidligere skulle eleverne lave
ting, som andre havde udtenkt. I dag gennemgér de alle faser fra
inspiration og idé, over planlaegning, til udferelse og evaluering.
Tidligere skulle eleverne eksempelvis lave en bordskaner efter en
model eller tegning. I dag lyder en typisk opgave: “Lav en lysestage,
der ikke er set for, og som er paen.” Eleverne skal altsa gore sig
overvejelser om bdde konstruktion, design og astetik.

Tidligere arbejdede eleverne oftest i trae. I dag arbejder de i
mange forskellige materialer. De veesentligste materialer er stadig
tree og metal, men der arbejdes ogsd med f.eks. pil, hestehar,
plastik og sten. Tidligere stod eleverne ved hver sin hgvlebaenk. I
dag arbejder de ved computere, tegneborde, smykkeborde, hovle-
banke, drejeskiver og andre relevante arbejdspladser, alt efter
hvilke arbejdsprocesser, de er i gang med. Og med det endrede
indhold i slgjdundervisningen, er kravene til slojdmiljoet ogsd
anderledes end tidligere.

Slgjdundervisningens formal og indhold

Slpjdundervisningens formal og indhold er beskrevet i fagets for-

mal, de Centrale Kundskabs- og Feerdighedsomrédder, og udmentet

i leeseplanerne. Ifelge slojdundervisningens formal skal eleverne

- gores fortrolige med historiske og nutidige teknologier,

- tilegne sig kundskaber og feerdigheder der knytter sig til
handveerksmaessig fremstilling,
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- opna ferdigheder og kundskaber i skabende fremstilling,
samt

- gores fortrolige med arbejdsmiljo, miljo og ressourcebevidsthed.
Udgangspunktet for undervisningen er elevernes arbejde med
tree, metal og andre materialer, og arbejdsprocessen i slgjd gar
fra idé over planlagning til udferelse. Eleverne skal gore erfa-
ringer med materialernes oprindelse, bearbejdning, anvendelighed
og plads i vores omverden. Undervisningen skal omfatte risiko- og
sikkerhedsstof, og den skal give indsigt i de teknologiske udviklings-
muligheder indenfor faget. Eleverne skal leere at bruge og vedlige-
holde verktej, og de skal lere om egkonomi i forbindelse med
produktfremstilling.

Eleverne skal opnd indsigt i samspillet mellem menneske og
natur og tilegne sig kulturteknikker fra historiske perioder og
andre kulturer. Desuden skal der eksperimenteres med materialer,
strukturer, former og farver. De skal lere at fremstille mindre
emner som legetej, smykker, kokkengrej og enkle mgbler samt
at lose praktiske, dagligdags opgaver som opsatning af hylder,
smdreparationer og reparation og lapning af cykler.

I slojdundervisningen indgar der ekskursioner sdvel som udstil-
linger af elevarbejder. Der arbejdes bdde med naturmaterialer
som lagret og frisk tra, ben, horn, og forskellige slags metal, og
med kunstmaterialer som akryl og andet. Endelig er det veesentligt,
at elevernes produkter er handverksmaessigt fremstillede og har
en sddan ladighed, at de vil veere dem bekendt overfor kammerater
og familie.

Sikkerhed og arbejdsmiljg

Da omgangen med de materialer og maskiner og det verktgj,
som benyttes i slgjd, er forbundet med en vis risiko, er under-
visningen og slejdmiljoet underlagt en reekke sikkerhedsmaessige
krav. De er reguleret gennem det sdkaldte tilsynscirkulere
(”Bekendtgorelse om tilsyn med folkeskolens elever i skoletiden”
fra 1995), og en reekke AT-meddelelser fra Arbejdstilsynet.

I slgjd er der sdkaldt skeerpet tilsyn, ligesom der er det i eksempelvis
svemning og fysik/kemi. Skaerpet tilsyn er ikke naermere defineret
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i ovenstdende bekendtgorelse eller andre steder. I praksis fortol-
kes det dog sadan, at eleverne skal fole, at leereren hele tiden kan
se dem, og ved hvad de foretager sig.

Arbejdet i slojd genererer bdde stov, rog og dampe, og der er der-
for ret omfattende krav om udsugning. En del steder skal der
vaere procesudsug. Det geelder ved alle maskiner, der frembringer
treestov, stenstov eller andet stov, ved lodde- og svejseborde,
samt i praksis ogsa ved steder, hvor man overfladebehandler.
Kulesser og gasovne skal have udsug via emhatte, og da nogle
stoffer er tungere end luften, skal der ogsd veere udsug ved gulvet.
Luften i slojdlokalet ma ikke recirkuleres, og det kan vere ned-
vendigt at indsuge frisk luft. Svaevestov skal ogsé udsuges. Endelig
skal skabe og rum, hvor der opbevares skadelige stoffer have
udsug til det fri.

Alle stationare maskiner skal kunne afldses, bedst med hver sin
nogleafbryder. Barbare maskiner og CO2-svejsere skal vere ldst
inde, ndr de ikke bruges, ligesom hovedhanen til gassen skal
kunne lases. Der skal vare personlige vaernemidler ved maski-
nerne.

Der er ikke lempeligere krav til stojniveauet i slojd end i andre
undervisningslokaler, og stajen i slojd kan veere meget hgj. For
at begraense stgjen kan det derfor anbefales. at de mest stojende
maskiner placeres i et seerskilt maskinrum. Desuden ber udsug-
ningsanlaeg videst muligt stojdaempes.

Der skal vare god belysning i slojdlokalerne. Overalt i lokalerne
skal der veere 200 lux, malt uden dagslys, og ved tavlen skal der
veere 500 lux. Der skal desuden veare arbejdslamper ved de
enkelte arbejdspladser, der muligger et godt arbejdslys uden
uhensigtsmeessige skygger.

Det ideelle slgjdmiljg

De mange sikkerhedskrav, der gelder for slgjdmiljoet, kan
mdske umiddelbart virke overvaldende. Ikke desto mindre er
der pa mange skoler indrettet slgjdlokaler, der til fulde opfylder
kravene, i rammer som tillige giver mulighed for en spandende
undervisning.
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Skulle man bygge en helt ny tresporet skole kunne et slgjdmiljo
se ud som folger:

Faglokalerne ligger centralt pd skolens omrade, da de ikke blot
skal bruges i forbindelse med den egentlige slojdundervisning,
men ogsa i forbindelse med andre fag, emneuger og projektar-
bejder. Der er derfor ogsé to slojdlokaler, da den egentlige slajd-
undervisning vil leegge beslag pd sd mange ugentlige lektioner, at
der reelt ikke vil veere plads til anden undervisning.

I tilknytning til slgjdlokalerne er der en huggegéird, hvor man
kan smede, arbejde i frisk tree, lave pileflet, hugge i sten, med
mere. Skolen har ogsé et udstillingsareal til elevernes produkter.
Slgjdlokalet, huggegarden og udstillingsarealer udger tilsammen
slojdmiljoet.

I hovedarbejdsrummet er der et bord til inspiration og tegning,
der er sd stort, at eleverne kan samles om det ved undervisningens
begyndelse. I neerheden af bordet er der computere med internet-
opkobling, samt inspirationsmateriale i form af boger, heefter og
modeller, som eleverne kan bruge i designfasen.

I rummet er der desuden individuelle arbejdspladser til alle elever.
Der skal ikke nedvendigvis vaere en hevlebank og en skruestik
til hver elev, men alle elever skal i princippet kunne gé hen til
den arbejdsplads, som han eller hun har brug for i forbindelse
med de delprojekter, der arbejdes med.

For at kunne holde stgjniveauet nede er der et serskilt maskin-
rum til arbejde med elektriske maskiner. I maskinrummet er
eleverne udstyret med hereveern. Pd grund af det skaerpede tilsyn
er vaeggen ind til maskinrummet af glas fra omkring 90 centimeters
hgjde og op.

I forbindelse med hovedrummet er der en rekke birum i form
af et malerum (selvom det ikke er et krav, er det uhyre praktisk,
da den nedvendige udsugning kan geres mere effektiv og maler-
Klatter kan begranses), samt depoter til materialer og elevarbejder.

Kulturel forskellighed
Slgjdlaererens uddannelsesmeessige baggrund har stor betydning
for, hvordan slgjdlokalet er indrettet. Da uddannelsen i dag foregar
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pé forskellige seminarier, bliver uddannelsen ogsé forskellig. De
enkelte skolers slgjdlokaler er allerede nu forskellige, og det er
forventeligt, at de i fremtiden vil blive endnu mere forskellige.
Nogle leerere onsker, at slgjdlokalet skal fremsta som et veerksted,
mens andre vil have blomster i vinduerne. Nogle vil helst lave
gokarter, mens andre foretrackker at lave smykker, og mens
nogle er til pil, er andre til sinker. Slgjdlokalets indretning
afspejler saledes forskellighederne i den enkelte slgjdlarers
uddannelse og interesser.

Men ogsé kennet spiller ind. Hvor det for blot ti dr siden stort
set kun var mand, der underviste i slejd, er en betydelig del af
slpjdlererne i dag kvinder. Og det feminines indtog har sat sine
spor, ikke kun i form af aktiviteter som smykkeslojd og pileflet,
men ogsd i de fremstillede produkter og deres finish. Dette prager
slojdlokalernes karakter og udseende.

Hertil kommer geografiske og kulturelle forskelle. I Vestjylland,
hvor man har megen industri, er slgjdlokalernes indretning
eksempelvis anderledes end pa Sjellands Odde, der er domineret
af fiskeri og turisme. Og pé skoler med mange elever med anden
etnisk baggrund end dansk ser slojdlokalet anderledes ud igen.
Men bag alle forskellighederne ligger det felles: elevernes konkrete
arbejde med materialer og kulturteknikker.

Slgjd som arbejdsform i andre fag

Born har til alle tider leert gennem fysisk aktivitet, ved at bruge
deres krop og deres heender, og navnlig i de mindre klasser er
slojd en vigtig arbejdsform. Det haenger sammen med, at bern
ofte udtrykker sig ved hjalp af manuelle muligheder, for de far
udviklet deres skriftsprog. I fag som matematik, dansk, historie
og andre traditionelt boglige fag har born saledes behov for at
indleere og udvikle sig pd andre mdder end gennem traditionelle
discipliner s& som at lytte, laese og skrive. Her spiller slgjd en vigtig
rolle som manuel indleringsform.

Det er imidlertid her vigtigt at gore sig klart, at man ikke ned-
vendigvis laver slgjd, blot fordi man star i et slgjdlokale eller
foretager sig noget manuelt. Nér slojd indgér i forbindelse med
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andre fag, er det som indleringsform og ikke som fagomréde.
Kun hvis slgjds formal, herunder de centrale kundskabs- og feerdig-
hedsomrader, er i fokus, kan der tales om en egentlig slgjdunder-
visning.

Til daglig benyttes slgjd mange steder kun i begreenset omfang i
direkte i forbindelse med andre fag. Det skyldes forst og frem-
mest nogle praktiske barrierer. I praksis er det kun slgjdlareren,
der kan se alle de muligheder, som slgjdlokalet indeholder, for
det kan veere sveert for andre leerere at bibringe eleverne noget,
der ndr ud over hammer-og-sem-stadiet. Det er derfor en for-
del, hvis slgjdleereren kan indga som en del af klasseteamet i
disse ssmmenheenge.

Selvom slgjd kan vaere sveert at integrere i den daglige undervisning
i andre fag, gar der til gengald ikke en emneuge hen over en
skole, uden at slgjd bliver inddraget. Slgjd kan bruges i sa for-
skellige sammenhznge som totalteater, motion og sundhed, og i
forbindelse med emner som drager, middelalderen eller byen.
Slgjd er i sin natur projektorienteret og egner sig derfor bedst i
forbindelse med leengere, sammenhangende emneforlgb.

Et kulturbzerende fag

Howard Gardner har lert os om menneskets mange intelligenser,
og de mange mdader vi leerer pa. Ligesom man ikke kan lere
boksning pd et brevkursus, kan man heller ikke leere om den
materielle kulturarv ved blot at leese om den. Peedagogisk tilret-
telagt, praktisk arbejde tilfjer en ekstra dimension til elevernes
opdragelse og almene dannelse.

Slgjdundervisningen afspejler til enhver tid det samfund, som
det er en del af, og den forandrer sig derfor gennem tiden. Selvom
navnet ‘slojd’ er det samme, som det altid har veret, er fagets
indhold dog forandret. Og selvom den praktiske undervisnings-
form, som slgjd repraesenterer, stadig udger et veesentligt element
i folkeskolens undervisning, er kravene til nutidens slojdmilje
derfor ikke de samme som for.
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Nina Nielsen

For de fleste vil ordet “gymnastiksal” formentlig udlese billedet
af et stort og keligt rum med dérlig belysning. Der er skrammede
gulve med kryptiske opstregninger, veegge med ribber og af ube-
stemmelig farve. Og i tilknytning hertil er der et halvmerkt
aflukke med stabler af redskaber og et tilfeeldigt udvalg af koste
og svabere. Billedet af omklaedningsrummet er heller ikke muntert:
Banke og knager i lange raekker, hvide fliser fra gulv til loft,
afskallede lofter, uindbydende bruserum og den umiskendelige
lugt af jordslaede handklader. Billeder der er som taget ud af en
af Niels Malmros’ eller Erik Clausens film.

P4 mange skoler danner sdédanne rum, nu som for, rammen om
faget idreet. Men hvor idreet tidligere byggede pd en militer
ekcercits med gymnastiksalen som sin golde ramme, forventes
faget i dag at give eleverne en almen og kropslig udvikling og lyst
til livslang fysisk udfoldelse. Det skal give idreetslige oplevelser,
erfaringer, feerdigheder og kundskaber. Og i modsztning til tid-
ligere, kalder nutidens skolesyn, didaktik og pedagogik pa, at
undervisning og indleering foregér bade individuelt, i grupper
og i hold.

Ifolge fagformalet skal idreetsfaget give mulighed for fordybelse,
for at skabe, afprove, ove, treene, samarbejde og konkurrere, og
for at skabe sammenheang mellem det sansede og det erkendte.
Alt dette skal forega gennem béde leerer- og elevstyret undervis-
ning og forskellige former for projektarbejde. Selvstyrende
arbejdsgrupper skal have rum og udfoldelsesmuligheder, og nye
komponenter som IT og tverfaglighed skal inkorporeres i
undervisningen. Dette er i sandhed komplekse udfordringer til
den gamle gymnastiksal.
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Fagets formal og indholdsomrader

Idreetsfaget hviler pé folgende omrdder: kroppen og dens mulig-
heder, idraettens vardier og idraetstraditioner- og kulturer. Heri
veegtes bade udviklingen af den kropslige kompetence, den teore-
tiske indsigt samt idraettens rolle i den samfundsmaessige kontekst.
Til forskel fra tidligere indeholder faget i dag ogsa en teoretisk
side. Faget er ikke blot et aktivitetsfag, som skal give et kreativt
afbrak i en boglig skoledag. Aktiviteter er aflpst af leering om
kroppen, taktiske overvejelser og teknisk indsigt, som opnds via
refleksion og ved selvsteendig opgavelgsning. Faget er ikke mere
et reproduktivt fag, hvor man ger som lereren, men i hej grad
et procesorienteret fag, hvor eleverne, ogsd selvsteendigt, skal
anvende bdde viden og kunnen.

Idreet er obligatorisk fra 1. til 9. klasse. Faget har forskellige fag-
lige indholdsomréder, som skal indgd i det nidrige forleb. Disse
indholdsomrdder spaender fra idraetsaktiviteter som lgb, spring,
kast og basale boldfaerdigheder over legeaktiviteter til udtryks-
maessige aktiviteter som gymnastik, dans og drama. Hertil kommer
klassiske idreetsgrene som eksempelvis basketball, redskabsgym-
nastik og atletik.

Idreetsundervisningen speender vidt, fra arbejdet med det moto-
risk usikre bornehaveklassebarn med behov for tryghed, til den
nasten fuldvoksne elev i 10. klasse, der arbejder med boldspil-
lets tekniske detaljer eller kroppens rotation i en saltomortale.
Denne store spaendvidde, og behovet for at kunne undervise i
bdde teoretiske og praktiske discipliner, stiller store krav til
udformning og indretning af de fysiske rammer for faget.

Det folgende er en beskrivelse af de forskellige typer rum, som
faget har behov for. Da kun de farreste af landets skoler har
mulighed for at etablere alle de beskrevne faglokaler, skal beskri-
velserne ikke forstas som et must. Ikke desto mindre er det vig-
tigt at tenke ‘idreetsligt’ og at tenke i leringsindhold, nar de
fysiske rammer for idreet skal udformes og indrettes.
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Arenaen

Idraetsundervisningens vigtigste rum er arenaen eller spillepladsen.
Det skal vaere et stort rum, der kan danne ramme om den store
opvisning eller kampen. Her skal kunne spilles bold, arbejdes pa
med multibaner, springes, eksperimenteres, danses og lases
opgaver i grupper. Rummet skal kunne favne den store gruppe,
men ogsa give mulighed for at arbejde i flere, mindre grupper.
Rummet skal have stor loftshejde, af hensyn til idraetsgrene som
badminton, volleyball, gymnastik og kast. Stor loftshejde giver
imidlertid udfordringer for akustikken. Af hensyn til brugernes
almindelige arbejdsbetingelser og behovet for en klar gengivelse
ved brug af musik, er rummets akustik af betydning for en optimal
brug.

Arenaen kan med fordel bestd af to sale i forlengelse af hinanden,
som kan slas sammen til et stort rum. Det giver en fleksibel
anvendelse, da det giver mulighed for flere parallelle aktiviteter
og flere sma baner, sdvel som eksempelvis en stor handbold- eller
basketballbane. I den sammenhang ber det overvejes, hvilke
aktiviteter der har behov for gulvopstregning.

I idreet benyttes mange forskellige redskaber, hvoraf flere er bade
store og tunge. Det gaelder madrasser, rullematter, netstandere,
malbanke, boldbure og forskellige typer gymnastikredskaber.
Der ber sikres en nem og hensigtsmaessig adgang til disse red-
skaber, s de let kan stilles frem og pa plads. Det skal ogsa over-
vejes, 1 hvilken udstreekning redskaberne skal vere tilgeengelige
for andre brugere af rummet, sa som foreninger, aftenskoler og
ovrige institutioner.

Ofte er idreetsfaciliteterne fysisk placeret som en blindtarm til
skolen. Den afsides placering har imidlertid ofte til folge, at
idraetsundervisningen bade fysisk og mentalt fjerner sig fra
resten af skolens virksomhed, ikke mindst i forbindelse med
tvaerfaglig undervisning. Derfor md man ofte gore en sarlig ind-
sats for at minde sig selv og hinanden om de muligheder, som
idreetsfaget og -rummene har for kvalitativt at bidrage til projekt-
arbejder og tveergaende emnearbejder.

Ved de ny- og ombygninger hvor bevegelsesrummet har fiet en
central placering, kan den egede integration af faget og dets
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muligheder afleeses markant. Rummet bruges simpelthen mere
og med storre kreativitet, ndr det sa at sige, er lige ved hinden.
Derved bidrager det ogsa til en eget kvalitet i den samlede
undervisning.

Udformning og indretning af arena

- Skal der vare et eller to store rum?

- Skal der veere adgang fra et eller to omklaedningsrum?

- Skal arenaen omfatte al skolens idraetsundervisning?

- Erder behov for nagelfaste redskaber (bomme, ribber, tov og ringe)?

- Skal arenaen vaere en hal som indgar i et mere foreningspraeget regi?

- Hvordan skal arenaen indga i fysisk sammenhang med skolens
gvrige rum og udendgrsarealer?

- Hvordan skal arenaen indga i funktionel sammenhang med skolens
gvrige fag og fagomrader?

- Skal der veere direkte adgang til arenaen, sa den kan benyttes
udenom skolens omrade?

- Skal arenaen kunne fungere som andet end idraetslokale, eksempelvis
samlingssal, teatersal, koncertsal, festsal, stemmelokale?

Motorikrummet

Ud over arenaen til holdundervisning og pladskreevende aktiviteter,
er der behov for en lille sal eller et motorikrum. Rummet skal kunne
anvendes af sma grupper med stort behov for tryghed og til at arbej-
de med blade (skum-)redskaber. Veegfladerne bor veere plane, da de
indgér som ‘redskaber’ og pa anden méde, i rummets brug.
Motorisk treening bruges generelt til alle indskolingsbern, men
iser til born med motoriske vanskeligheder. Formalet med
motorisk traening er at stimulere elevernes generelle beveegelses-
menstre, samt at udvikle deres specifikke beveagelsesevner i for-
bindelse med blandt andet lob, spring og kast, som er grund-
leeggende for den alsidige udvikling af bevaegeapparatet.
Desuden skal eleverne gennem motorisk treening gore erfaring-
er med grundlaeggende bevaegelsesmenstre sdsom at hinke,
hoppe, vende, dreje samt enkle kombinationer af for eksempel
hink og hop. Gennem motorisk traening opeves bernenes
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kropsbevidsthed, rum- og retningssans, bereringssans, temperatur-
sans samt perception af disse sanser.

Da motorikrummet i praksis benyttes mest af de mindste elever, ber
det placeres i tilknytning til indskolingsklasserne. Dermed bliver det nemt
at inddrage, bade i forbindelse med selve undervisningen, men ogsa til de
mange smé afbrydelser der er i undervisningen pa de sma klassetrin.

Udformning og indretning af motorikrum

- Huvilke krav stiller den motoriske undervisning til rummets indretning
og udformning?

- Hvorledes kan de blgde redskaber (skumredskaber) opbevares?

- Er der behov for omklaednings- og badefaciliteter i tilknytning til
rummet?

- | hvilket omfang kan andre end idraetslige indskolingsaktiviteter
tilgodeses i rummet?

- | hvilket omfang skal rummet benyttes af andre fag eller SFO?

Fordybelsesrummet

I forbindelse med fagets teoretiske undervisning, men ogsé til
brug for mindre grupper, er der behov for et mindre rum til for-
dybelse. Rummet skal give mulighed for, at mindre grupper kan
arbejde selvsteendigt med eksempelvis dans eller drama.

Det skal ogsé kunne benyttes som teorilokale og til arbejdet med IT,
planleegning af projektarbejde eller som fzlleslokale med mulighed
for afspilning af musik. Der ud over vil det med fordel kunne
rumme den litteratur, undervisningsmaterialer, m.m., som
benyttes i forbindelse med idratsundervisningens teoretiske del.

Udformning og indretning af fordybelsesrum

- Hvorledes kan behovet for IT og musik tilgodeses i rummet?

- Hvorledes opnas den bedste rumlige sammenhang mellem
idraetsundervisningens forskellige faglokaler?

- Hvorledes kan tilsynet med brugerne sikres, nar eleverne arbej
der samtidig i bade fordybelsesrum og sal?
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Uderummet

Idreetsundervisningen har tradition for at vare et udendersfag.
Naturen og de kulturskabte udendersarealer er en gave til faget,
som ber udnyttes hele dret. Med den rigtige udformning og ind-
retning kan udendersarealerne bidrage til eget kvalitet i under-
visningen og vare til stor gleede for brugerne.

De tilgaengelige udendersarealers storrelse og kvalitet er meget
forskellig fra skole til skole, alt efter om skolen er placeret i taet
bymeessig bebyggelse eller har adgang til store naturarealer.
Nogle steder er der kun adgang til en skolegdrd, mens man
andre steder kan have adgang til store gronne omrader, eventuelt
feelles med andre institutioner.

Uanset forholdene er det ofte nedvendigt at tenke kreativt, hvis
de meget forskellige aktiviteter, som idreetsundervisningen inde-
beerer, skal tilgodeses. Forst og fremmest ma der taenkes pa fagets
kerneomréader som atletik og boldspil. Der ber ogsa vere et
dbent areal med fleksible anvendelsesmuligheder. Endvidere ber
der tages hojde for, at der ofte er mange forskellige aktiviteter i
gang samtidigt.

Boldbaner skal ikke nedvendigvis overholde de internationale
malstandarder, ligesom der kan udeves megen atletik uden en
400 m rundbane med 8 lpbebaner. En 110 m lgbebane afsluttet
med en sandgrav til lengdespring, en mindre kastering med lag-
kageformet nedfaldsomrade til kuglestad, et greesareal til bold-
spil, samt et areal til lange kast, vil tilgodese behovet i de fleste
tilfeelde, og er som regel praktisk muligt at etablere.
Basketballstandere og -baner kan ofte etableres i skolegérden, og
vil sdledes ogsd kunne anvendes i frikvartererne. ‘Junglestier’
eller forhindringsbaner er meget populere og understotter bdde
leg og motorisk udvikling. Junglestier kan ofte anlaegges i for-
bindelse med beplantning i kanten af storre friarealer.

Mange sma og ofte updagtede restarealer kan som regel indrettes
til eksempelvis petanque eller beach-volley.

Det er vigtigt, at der tages hojde for sikkerheden i forbindelse

med udferelsen af de forskellige anlaeg. Underlaget til junglestier
skal veere af treeflis, beach-volleybaner skal have store mangder
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sand som underlag, og standere skal sikres. Selv ndr der er
offentlig adgang til skolens udearealer udenfor skoletiden,
péhviler det skolen at drage omsorg for sikkerheden. Det gaelder
ogsa ved sikring af fodbold- og hdandboldmal, ligesom eksempelvis
basketballopheeng skal veere forsynet med ‘dunkebeslag’

Udformning og indretning af uderum

- Hvordan sikres en hensigtsmassig adgang fra skolens gvrige
rum, herunder omklaedningsrum, til udendgrsarealerne?

- Hvilke aktivitetsmuligheder skal omradet rumme?

- Hvor og hvordan opbevares redskaber og rekvisitter til udendgrs brug?

- Hvilke underlag skal der anlaegges?

- Hvordan sikres kravet om tilsyn?

- Hvordan skal udendgrsarealerne indrettes for at tilgodese skolens
gvrige fag?

- Hvordan sikres tilkgrselsforhold i forbindelse med graesklipning,
snerydning m.m.?

Redskabsrum

Intet er sd uinspirerende som et rodet og uoverskueligt redskabs-
rum. Da mange redskaber i gvrigt er tunge og uhdndterlige, er
det vigtigt, at der hersker en vis orden og overskuelighed. Med
en smule omtanke og gode opbevaringssystemer kan selv sma
depoter dog let gores bdde rummelige og overskuelige.

Mange redskaber kan placeres pd hjulrammer, sa de er lette at fa
ud og ind af redskabsrummet. Og med hylder og skabe i til-
straekkeligt antal, og kroge til mindre matter og skumredskaber,
er meget vundet. Hvis redskabsrummet skal rumme netstandere
og lignende, er der behov for ekstra loftshejde.

Det er en fordel, hvis redskabsrummet er adskilt fra arenaen, sd
det kan lukkes uatheengigt af denne. Hvis der er adgang til vand
i redskabsrummet, skal det veere forsynet med skridsikkert gulv,
hvor der er risiko for vand pé gulvet.
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Omkladnings- og baderum

Der fordres normalt fuld omklaedning og bad i forbindelse med
idreetsundervisningen. Enkelte elever kan dog af kulturelle, religiose
eller bluferdighedsmassige arsager have et enske om separat
bademulighed, som ber tilgodeses. Desuden ber der vare separate
omklaednings- og baderum for lererne.

Et vigtigt element i forbindelse med udformning og indretning
af omkleednings- og baderum, er det skeerpede tilsyn. Det skaerpede
tilsyn kreever, at den ansvarlige voksne skal kunne have gjesyn pd
eleverne i forbindelse med bad. Den vasentligste konsekvens er,
at lerernes omklaedningsrum skal placeres i umiddelbar forbindelse
med elevernes omkledningsrum.

Udformning og indretning af omkladnings- og baderum

- Hvor mange elever skal kunne benytte omkladnings- og baderum
samtidigt?

- Skal omklaedningsrummet kunne anvendes til samtalerum eller
teorilokale?

- Hvordan udnyttes dagslyset i omkladnings- og baderum?

- Hvordan opbevares elevernes idratstgj og handklaeder?

- Hvordan opbevares elevernes tasker og overtgj?

- Hvordan afska&rmes vadomradet fra gvrige arealer?

- Hvordan forenes separate baderum med skaerpet tilsyn?

- Hvilke adgangsforhold skal der veere mellem omklaedningsrum og
arena?

Generelle forhold

Der bruges ofte musik i forbindelse med idratsaktiviteter.
Musikanleg er derfor fast tilbehor i idratslokaler. I forbindelse
med placering af musikanleg og hojtalere bor der tages hojde
for forhold som sikring og afskermning samt muligheden for
brug af fjernbetjening.

Kravene til belysning i idratslokalerne athenger af deres brug.
Den kunstige belysning ber derfor vaere alsidig og fleksibel. Det
geelder ikke mindst, hvis idretslokalerne ogsd benyttes som
eksempelvis teatersal. I denne forbindelse ber der ogsd tages
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hgjde for afskeermning og eventuelle gener ved nedhangende
armaturer eller lignende.

Idraetslokalerne bliver pa grund af deres storrelse ofte anvendt i
andre sammenhange end rent idreetslige. Det geelde aktiviteter
bdde i og udenfor skolens sammenheng. Der ber derfor tages
beherigt hensyn til andre brugeres behov bide i og udenfor skole-
tiden, i det omfang det ikke sker pa bekostning af de idratslige
behov.

Det er neeppe tilsigtet, ndr sd mange idreetslokaler ligner vente-
salen pd en nedlagt banegard. Et er, at ribber og andet fast inventar
ikke er morsomt at se pa. Men manglen pa farver, udsmykning
og ordentligt dagslys understreger det triste indtryk. Det er ikke
befordrende for at indgyde eleverne glede ved de kropslige
udfoldelser og "lyst til at bevaege sig”.

Nar idraetslokalerne bliver brugt til skolefester eller i forbindelse
med emneuger, gores der meget ud af at slore denne triste vir-
kelighed med alt lige fra flag og balloner til grene og farvet papir.
Men kunne idretslokalerne ikke indrettes, s de ogsé i det daglige
virker inspirerende? Kunne naturen og dagslyset ikke drages ind i
idreetslokalerne og spille med i aktiviteterne og leeringsprocesserne?
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Vores nuvarende samfund er ofte blevet betegnet som et hyper-
komplekst samfund, der til stadighed udvikler og forandrer sig.
Samfundsudviklingen sker med hidtil uset hastighed, og der stilles
krav om at veere udviklingsorienteret og fleksibel. Skolen skal
give alle elever en generel viden med henblik pa at styrke deres
handlekompetence i det samfund, som skolen og eleverne selv er
en del af, og som tilbyder nogle teknologiske muligheder, som
eleverne er og bliver aktive bruger af.

IT kan i forbindelse med samfundsudviklingen opfattes som en
katalysator for opfyldelsen af det leeringssyn, som kommer til udtryk
i folkeskoleloven. Et laeringssyn der fokuserer pd konstruktivisme,
eleven i centrum, elevdifferentiering, ansvar for egen leering og
@ndrede elev- og lererroller. Med en ny didaktik, der rummer
alsidige muligheder for IT-stattet leering med sogninger pd nettet,
individuelle leeringsprogrammer og interaktive projekter.

IT bliver saledes en aktiv medspiller i hele denne samfundsudvikling
ved at give eleverne nogle kompetencer, som andre fag ikke kan til-
byde. Man neevner saledes ofte I'T som en ny kulturteknik, der folger
naturligt efter de gamle, som laesning, skrivning, regning og engelsk.

I denne artikel skal vi magde eleverne i 6. klasse pd en typisk dansk
skole. Gennem elevernes konkrete undervisnings- og leeringssituationer
illustreres de forskellige forhold, der tages op i artiklen.

Eleverne skal pad lejrskole i Skagen. Samtidig har klassens lzererte-

am netop afsluttet Skole-IT, Det Peedagogiske IT-kgrekort. Laererne
veelger derfor, at de vil anvende den kompetence, som de har opndet
gennem dette kursus, til at give eleverne nogle af de IT-kompetencer,
som stdr i skolens IT-handlingsplan.
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Det skal ske i forbindelse med lejrskolen. Eleverne er delt op i hold,
der hver far ansvaret for en aktivitet pa lejrskolen, og efter opholdet

skal der laves en skermpraesentation, der formidler de indtryk, som
de har faet pa turen.

IT i undervisningen

IT er ikke et selvsteendigt fag i folkeskolen, men skal integreres i

alle andre fag. Hensigten med denne integration er

- ateleverne skal veere i stand til at anvende IT,

- ateleverne skal kunne anvende informationsteknologiens
begreber og metoder samt have kendskab til problemlgsning
ved hjelp af IT og

- ateleverne far en baggrund for at tage ansvar for egen
anvendelse af IT og kunne tage stilling til andres anvendelse

af IT.

IT har saledes ikke et eget fagheefte, der beskriver fagets formal,

centrale kundskabs- og ferdighedsomréder, leeseplan og vejled-

ning. Man md derfor se andre steder for finde ud af, hvilke krav,
behov og ensker IT-undervisningen har til indretning og
udformning af de fysiske rammer.

Den undervisningsvejledning, som blev lavet i forbindelse med

loven fra 1990, er principielt stadig geeldende. Der ud over tager

mange af de tanker om elevernes IT-kompetencer, som kan
afleeses 1 mange skoler og kommuners IT-handlingsplaner,
udgangspunkt i forskellige arbejdspapirer, som bla. er blevet

udarbejdet af Undervisningsministeriets Netgruppe .

Af disse dokumenter fremgdr det, at elevernes IT-kompetencer

deekker over en lang reekke IT-elementer, som skal erhverves

gennem hele skoleforlgbet. Der skal i dette forleb ske en progression
fra en betjeningskompetence over en begrebskompetence til en
forstaelseskompetence.

IT-elementerne omfatter

- Tekstbehandling, layout og grafisk tilretteleeggelse,

- Billedbehandling (tegne- og maleprogrammer),

- Talbehandling (regneark),
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- Lydbehandling,

- Videobehandling,

- IT-baserede informationskilder (lokale og netveerksbaserede
databaser),

- Netvarkskommunikation og

- Netvaerkspublicering.

I uddannelsessystemet som helhed sigtes der mod, at vi gradvis

flytter opmaerksomheden fra, at vi skal leere om IT til, at vi skal

leere med IT.

Leringsrum

I det folgende beskrives forskellige typer leeringsrum for under-
visningen 1 IT. De skal opfattes bredt som leringsmiljoer eller
-situationer og ikke snaevert som fysiske rum. Ud fra beskrivelserne
af de forskellige leeringsrum, mé@ man med udgangspunkt i de
forskellige leerer- og elevroller, udforme passende fysiske rum.
Hver enkelt type leringsrum kraever med andre ord ikke ned-
vendigyvis sit eget fysiske undervisningsrum.

IT-undervisningen omfatter folgende typer leringsrum:

- Undervisningsrum,

- treeningsrum,

- studie-/veerkstedsrummet og

- det selvsteendige eller frie rum.

Undervisningsrummet

I undervisningsrummet sker der en formidling af informationer
og skabes felles holdninger og oplevelser. Her sker typisk en for-
midling af kerneviden i dialog med eleverne. Det er oftest laereren,
der er klasselederen, men det kan ogsé vaere en eller flere elever, der
fremlegger resultater af undersogelser, eller plenumdiskussioner
efter gruppearbejder.

Her er undervisning og ikke lering i centrum. Det fysiske
undervisningsrum vil typisk veere et lokale med plads til mange
elever, men det kan ogsd vare grupperum, hvor formidlingen
sker i en mindre forsamling.
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Laereren i 6. klasse bruger undervisningsrummet, ndr han viser ele-
verne, hvordan man kan sgge efter relevante informationer om Ska-
gensturen pd nettet. De enkelte grupper bruger rummet, ndr de

viser de andre, hvad de har fundet frem til, og der sker i den forbin-
delse en responsgivning. Eleverne bruger rummet i forbindelse med
fremvisningen af den feerdige praesentation.

Traeningsrummet

I treeningsrummet stottes elever eller grupper af elever i at treene
IT-elementerne - typisk elementer, som tidligere er blevet for-
midlet i undervisningsrummet. Leereren fungerer her som mester
eller treener.

| treeningsrummet traener eleverne i 6. klasse i at sgge pd nettet og

i at lave en skaermprasentation.

Studie-/vaerkstedsrummet

Her har eleverne mulighed for fordybelse, enten enkeltvis eller i
grupper, athengig af emnets karakter. Her arbejder eleverne
med projektorienterede emner med leereren som radgiver.
Verkstedsrummet stiller store fysiske krav, idet det skal rumme
mange forskellige aktiviteter. Den enkelte elev eller grupper af
elever skal her kunne arbejde selvsteendigt med

- treening,

- informationssggning,

- produktion,

- eksperimenter,

- udforskning og

- fordybelse.

| studierummet sidder eleverne i 6. klasse i grupper og diskuterer
de informationer, som de indsamler pd internettet om deres

ansvarsomrade i forbindelse med Skagensturen. Andre gange sidder
de, ligeledes gruppevis, og arbejder med deres afsluttende
skaermpraesentation.
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Det frie rum

I det frie rum foregar der ikke organiseret undervisning eller
leering. Eleverne veelger selv ud fra deres interesser, hvad de vil
arbejde med. Det frie rum er typisk i pauser, i frikvarteret eller
efter skoletid, hvor eleverne skriver private breve, chatter pé nettet,
finder de nyeste informationer pa nettet om deres hobbies, far
gode tips af kammeraterne eller bare sidder og spiller. I det frie
leeringsrum er leereren ikke til stede; men derimod sker der ofte
en kraftig sidemandslering.

Nogle af eleverne i vores 6. klasse bruger det frie rum til at skrive

e-mails eller til at prave et nyt spil, som netop er fundet pd nettet.
Andre spiller fodbold pa sportspladsen.

Rum og computere

De forskellige rum stiller forskellige krav til computere, men
generelt bor alle computere vere tilsluttet et lokalt netveerk med
mulighed for adgang til internet.

Undervisningsrummet er det rum, der har de mindste behov.
Som regel er en computer med tilhorende projektor tilstreekkelig.
Ser vi derimod pé treeningsrum er det veesentligt mere kreevende.
Her skal eleverne trene. Det kan ideelt set kun ske ved, at hver
elev har sin egen computer. Vi ser sdledes her et billede af elever,
der sidder ved hver sin computer og over sig i at gemme filer de
rigtige steder pa det lokale netverk eller i at anvende forskellige
virkemidler i et tekstbehandlingsprogram.

Verkstedsrummet stiller mange forskelligartede krav til de IT-
maessige elementer. Det geelde bade computernes fysiske placering,
og de programmer, der er pd dem. I nogle situationer er der
behov for individuelle arbejdspladser, og i andre situationer vil
det veere optimalt med en gruppe af elever ved hver computer.
Endelig vil det frie rum i de fleste tilfelde kreeve individuelle pladser.
Der tegner sig saledes et billede af en skole med mange forskel-
ligartede laeringsrum og deraf folgende fysiske rum. Det geelder
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rum med mulighed for forevisning,

- rum med mange computere til treening og

- decentralt placerede rum med computerger/IT-cafeer.
Rummene kan kombineres efter de lokale behov og muligheder.
I den forbindelse er det vigtigt, at man far diskuteret rummenes
placering, ikke mindst i forhold til klasse- og faglokaler. Den
optimale situation opstdr, ndr computerne placeres dér, hvor de
skal bruges.

- Hvor megen plads kraever computerarbejdspladser med tilhgrende
udstyr?

- Hvor mange elever skal/bgr der sidde ved hver computer i de
forskellige rum?

- Skal der kunne vere en hel klasse i treeningsrummet?

- Huvilke lokaler, herunder faglokaler, skal udstyres med computere?

Computere

En skoles computerbeholdning bestér i dag typisk af computere,
der er anskaffet over en arrakke, og som derfor vil have forskellig
ydeevne. Det er derfor vigtigt, at man overvejer computernes
fysiske placering, da den bdde kan fremme og hemme deres
padagogiske anvendelse.

En almindelig computer i dag fylder meget rent fysisk, og
onskerne/kravene for de forskellige leeringsrum stiller derfor
krav om megen plads, bade i forbindelse med ny-, til- og ombygning.
Det er derfor vigtigt, at computerens fysiske storrelse medtankes
allerede fra starten, nar eendringer i skolens fysiske rum overvejes.
En lesning kunne vare at overveje barbare computere. Det
giver ikke de samme bygningsmaessige problemer, men samme
padagogiske muligheder.

Skal de aldste computere placeres i indskolingen - de har ikke
brug for sa kraftige computere?

Skal de nyeste - og kraftigste - computere placeres i indskolingen,
hvor billeder, animationer, lyd og farver betyder meget?

Skal de nyeste computere placeres samlet eller spredt rundt pa skolen?
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Skal hver elev have sin egen barbare computer?
Skal vi lave klasseset af baerbare computere, som kan udlanes
fra det paedagogiske servicecenter?

Anne, Birger og Carina sidder ved en computer i studierummet. De
har netop skrevet om besgget pd Skagen Museum i tekstbehandlings-
programmet og er nu i gang med at anvende et regneark for at finde
ud af, om klassen har rad til bade en rundvisning og til plakater,
eller om der skal spares. Om lidt gdr de pa nettet og s@ger pd museets
hjemmeside efter billeder til den praesentation, de skal lave for de
andre elever.

Dorthe, Erik og Finn vil gerne lave en animation af landskabsudviklingen
pa Skagens Odde. Hertil skal de bruge en af skolens nyeste computere,
som alle stdr samlet i skolens IT-lokale. Desveerre er dette lokale
reserveret i alle de timer, som de kan bruge til deres opgave, sa de
ma undlade animationen og i stedet ngjes med faste billeder af
udviklingen.

Netvaerk

Etablering af et internt netveerk pa skolen rummer mange paeda-
gogiske fordele. Eleverne er ikke bundet til at bruge en bestemt
computer, og man kan dele dokumenter med andre. Man vil
kunne have adgang til internet og printere pa alle computere, og
opdatering og hdndtering af programmer lettes veesentligt.
Netveark kan enten etableres med kabler eller trddlest. Et kabel-
netveerk kreever fysiske kabler til alle computere. Det kan mange
steder vaere problematisk at etablere, ikke kun i eldre bygninger,
men ogsd i nyere skoler. Kabelforing er derfor en vigtig faktor at
tage hensyn til, ndr man overvejer renovering og ombygning.
Mange af de praktiske problemer, som et kabelnetverk giver,
kan undgds med et tradlest netvaerk. I et tradlest netvaerk sendes
signaler mellem strategisk placerede, faste stationer og de enkelte
computere. Det giver en hej grad af fleksibilitet med hensyn til
at placere/flytte de enkelte computere, samtidig med at fordelene
ved netvarket bevares.

Uanset, hvilken type netveerk man vealger, er der behov for en
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server, som skal std et sted. En server er en meget kraftfuld computer,
der altid er tendt. Den afgiver megen varme, som skal fjernes
med et kolesystem. Serveren kreever derfor plads og tekniske
installationer, og kan ikke blot placeres i et ledigt kosteskab. Man
skal sdledes noje overveje, hvor og hvordan den anbringes.

- Kan eksisterende kabelbakker anvendes eller er de fyldt op?

- Kan kablerne laegges pa loftet?

- Hvor mange stik skal der vaere, og hvor?

- Hvor mange stationer er der behov for i et tradlgst netveerk?

- Kan der opsta “dgde punkter” for stationerne, som ikke vil kunne nas?
- Huvilket lokale egner sig bedst som serverrum?

- Vil stgjen fra serveren genere?

- Er der aftreeksmuligheder for kglingen i serverrummet?

Grethe og Hans laver en artikel om Ancher-familien. De har fordelt
emnerne mellem sig .

Grethe og Hans gdr til hver sin computer, skriver artiklen, gemmer
pad serveren og den anden kan hente artiklen frem og gennemse
den og flette sammen med sin egen artikel. Udskriften sker pa den

samme printer, der stdr i et lokale l&ngere henne pd gangen.
Neeste gang de skal arbejde, er de computere, som de anvendte
sidst, i brug; men de finder to andre computere, henter artiklerne
frem igen og arbejder videre.

Afslutning

Det kan veere vanskeligt at integrere og anvende IT i traditionelle
skolebygninger. IT leegger op til individualiserede leerings- og
arbejdsformer, mens mange skolebygninger laegger op til traditionel,
leererstyret klasseundervisning. IT udfordrer siledes bade skolens
fysiske som virtuelle rum og stiller nye krav til rummenes form
og funktion.

De nye krav kan give problemer og opfattes som ubehagelige og
begrensende. Men hvis de bliver handteret pd den rigtige made,
kan det sammen med skolens gvrige nytenkning fere til nye
udfordringer, og blive til gavn for skolen som et godt undervis-
nings-, leerings- og opholdssted.
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Anne Bie Hansen

Lerested og vaerested

Nér man skal udforme fysiske rammer, er det forste spergsmal,
man ma stille sig: hvad skal de kunne rumme? Nar det gaelder
skolens rammer, kunne man mene, at det er et overflodigt
sporgsmdl - en skole er jo ramme om undervisning. Men ikke
desto mindre er sporgsmalet af stor betydning, serligt for en skole.
For ndr man skal overveje en skoles opbygning, kan man ikke
koge rummenes formal ned til en setning eller to. Skolen er nok
ramme om undervisningen og de leeringsprocesser det indebeerer,
men skolen er ogsd rammerne for en barndom der bliver til ungdom,
og dermed grundlaget for umédeligt meget.

Ud over at vere ramme om undervisningen i folkeskolens
mange forskellige fag, danner skolen ogsd ramme om en stor del
af berns vagne timer, fra de er seks til de er seksten ar gamle.
Udformning og indretning af skolens rammer er derfor af stor
betydning for berns sociale liv og trivsel.

Ud over at bern skal trives for at kunne lare, er trivsel og udfoldel-
sesmuligheder ogsa et mal i sig selv, nar det galder udformning
af skolebyggeri. Dette médl mé derfor tenkes ind, sammen med
de undervisningsmaessige og pedagogiske mal, ndr det galder
spergsmalet om, hvad skolen skal kunne rumme.

Den inspirerende skole

Arkitektur handler blandt andet om estetik, og det er der som
bekendt mange meninger om. Men det skal i hvert fald slas fast,
at det absolut ikke kun handler om indretningen, og hvad man
heenger op pa vaggene. De bygningsmeessige rammer i sig selv,

Fag og rum i folkeskolen 145




146

16 Elevernes skole

har i mindst lige sd hej grad betydning for det astetiske miljo.
Et skolemiljo skal veere spaendende og kunne udfordre tankerne
og forestillingsevnen. Born er nysgerrige, og det er vigtigt, at
deres omgivelser vaekker den nysgerrighed, og fir dem til at
bruge deres fantasi. Dette kan ske gennem originale bygninger,
der ikke er simple i design, men kraever udforskning fra elevernes
side. Det vil bidrage til en spendende hverdag og give bedre
omgivelser for leg og hyggeligt samveer.

Selvom skolen er lerernes arbejdsplads, er det vigtigt, at man
ikke af den grund formgiver rummene til voksne alene. Born og
unge er kun alt for vante med at skulle ferdes steder, hvor alt
gores pd de voksnes preemisser. Det er derfor vigtigt, at de byg-
ningsmaessige rammer signalerer, at skolen ogsa er deres. Det
kan for et eksempel opnds ved at lave rum, der er skabt ud fra
bern og unges storrelse, fysik og interesser.

En udformning pd berns og unges praemisser mé selvfolgelig
ikke sta i vejen for leererens arbejde eller tilgang til eleverne. Det
er stadig leereren, der har ansvaret og skal have overblikket. Men
hvis eleverne foler, at de er pa egen boldgade, vil det i sidste ende
kun gavne undervisningen.

Lokaler med potentialer

Alle skolens lokaler skal som regel kunne rumme flere funktioner,
og sarligt klasselokalet skal kunne rumme meget. Der skal veere
mulighed for, at eleverne kan lytte til oplag fra leereren. Eleverne
skal kunne arbejde hver for sig, mens laereren gér rundt og hjelper
dem. Og der skal veere rum for gruppearbejde, og for at eleverne
kan debattere, skrive, eller udfolde sig fysisk, som ndr nogle elever
fremforer teater for resten af klassen.

Dette er mange funktioner for et enkelt lokale, og det kreever
meget at flette dem sammen. Alligevel er det kun et uddrag af,
hvad moderne undervisning kraever plads til. “Klasseundervisning”
er ikke leengere et simpelt begreb, der handler om, at eleverne sid-
der og lytter, mens laereren taler. Det er derimod en vekselvirkning
mellem mange forskellige undervisningsformer og arbejdsmetoder.
Lokalet skal give mulighed for variation i undervisningen. For
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variation betyder meget for elevers interesse og lerelyst. Man
skal derfor undga at skabe alt for ‘ldste’ rum, der kun legger op
til en bestemt undervisningsform eller aktivitet alene. Det er
derimod vigtigt, at man - serligt med klassevarelset - overvejer,
hvordan lokalet kan rumme flest mulige aktiviteter. Man md
soge at skabe lokaler med potentialer.

Det sociale aspekt

Skolen er nzermest elevernes andet hjem, hvor de skal kunne fole
sig godt tilpas. Det er derfor en god idé at give plads til, at eleverne
kan seette et personligt preeg pd deres miljo. Dermed vil de fole
sig mere trygge og fri til at udfolde sig. Det vil ogsa styrke den
form for ejerfornemmelse, der gor, at man udvikler en ansvars-
folelse over for stedet. Og det kan i sidste ende have betydning
for meengden af heerveerk pa bygningerne.

Klasselokalet er ogsa elevernes ‘base’ og deres tilholdssted i pauser.
Ligesom skolens ovrige lokaler,, skal det derfor give mulighed
for god kontakt, ikke bare mellem elever og lerere, men ogsa
imellem eleverne. Og det skal give mulighed for hyggeligt samveer
i pauser og andre hyggesituationer.

En ting, som det er vigtigt at tage hensyn til, er bernenes mulighed
for leg og andre aktiviteter. De yngste elever har brug for plads
til at labe og vere aktive, men ogsd for et kreativt miljo der giver
deres fantasi frit lob og dermed skaber gode rammer for leg og
andet samveer. De wldste har pa samme made brug for rammer,
der tager hensyn til deres aktiviteter i pauserne.

For at kunne imgdekomme bgrnenes behov for udfoldelse, kan
det betale sig at iagttage dem i pauserne, og igvrigt sperge dem
ud om, hvordan de godt kunne tenke sig, at de fysiske rammer
skulle indrettes. Det vil ofte vise sig, at der er noget de kan lide,
og andet de har noget imod, noget de savner, og noget de gnsker
sig. P4 denne made vil man have et bedre grundlag for at skabe
gode rammer til bornene.
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Skolen for livet

P4 mange skoler er bornenes adferd reguleret af forskellige
regler og forbud. Udsagn, som “I md ikke lobe pa gangene”, “I
md ikke kaste med sne i skolegarden”, eller “I ma ikke larme pa
faellesarealerne”, er velkendte for de fleste. De beskriver typiske
problemstillinger pé en skole, og en typisk made at omgés dem.
Borns behov for leg og udfoldelse bliver ikke mindre pd grund af
regler og forbud. Og i virkeligheden kan ordensregler ses som
udtryk for, at de fysiske rammer ikke tilgodeser disse behov. I
stedet for at regulere bernenes adferd, kan meget derfor loses
gennem at indrette rammerne, sd leg og anden udfoldelse ikke
kommer i konflikt med andre behov.

Plads og mulighed for at kunne lege, lobe, sjippe og spille bold
betyder meget for eleverne. Men ofte bliver disse behov ikke
taget nok i betragtning. At tilgodese disse behov betyder ikke, at
skolen nedvendigvis skal indrettes som ét stort hyggerum eller
legeplads. Det er bare vigtigt at tage hojde for andet end de rene
undervisningsbehov. For dermed vil mange konflikter, ubehagelige
situationer eller sure miner kunne undgas.

Skolen er ikke leerernes eller de voksnes alene. En typisk skole er
ogsd ramme om 500 bern og unge, og en stor del af hvad de
foretager sig i 10 ar af deres liv. Derfor skal skolen ikke kun
danne rammer om undervisningen. Den skal ogsé vare en skole
for det liv, der i @vrigt udfolder sig i disse rammer.
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Inge Mette Kirkeby

For at opfylde undervisningens mal er der brug for en meget
gennemtankt planlagning af skolens bygninger. Ikke at den
dermed skal vere fastlagt ned i mindste detalje. Den skal derimod
veere gennemtankt pd en sidan made, at der tages hensyn til de
krav, som folger af forskellige faglige behov. Desuden skal der
kunne arbejdes bade i store hold, klasser, enkeltvis, parvis og i
sma grupper.

Hvis man imidlertid blot leegger alle kravene sammen til en
bygning med fagomréde efter fagomrade, vil skolen blive en
meget stor, dyr og nappe serlig hyggelig bygning. Elever og
leerere vil blive spredt ud pa et stort omrade, og der vil veere ganske
langt at g, hvis man fér brug for at udnytte andre fags leerere og
ressourcer i en tveerfaglig opgave.

Det forste skridt mod en realisering af malene vil saledes vaere at
overveje, hvorledes flere funktioner kan foldes ind i hinanden, og
hvorledes nogle steder kan geres anvendelige i flere sammenhzenge.

Fagbestemt eller ikke-fagbestemt

Nar onsket er at optimere brugen af plads i en skole, bringes
ordet fleksibilitet ofte pd banen. Spergsmélet er imidlertid, hvad
der egentlig menes med det. Mon ikke den bagved liggende
tanke er, om man kunne skabe en rakke neutrale - altsd uind-
rettede - rum, som kan danne ramme om hvad som helst?
Artiklerne i naerverende bog gor det klart, at i sdidanne neutrale
rum ville skolen ikke kunne leve op til de mange specifikke krav,
som en fagligt forsvarlig undervisning stiller. Médske menes der
sd multi-anvendelige rum? Men den lgsning ville blive seerdeles
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kostbar. For sé skulle alle steder jo rdde over alt teenkeligt udstyr
for samtlige fag, fra hdandbeger til pc'er, fra blede hynder til
grove arbejdsborde, fra landkort til videoudstyr, fra synale til
bunsenbreaendere.

Et andet forhold, der gar imod tanken om fleksibilitet forstaet
som neutrale, nodterftigt indrettede rum, er papegningen af, at
det fremmer undervisningen i et fag, hvis omgivelserne stotter
det gennem sin atmosfare. Rummet skal ‘emme’ af faget, siger
flere fagkonsulenter. Her er tale om en specialisering gennem
indretning, der far stedet til at adskille sig fra andre steder, og
dermed gor det fagspecifikt.

Ligeledes ma man gore sig klart, at en inddeling i aktivitetszoner
som en made at have bade stille og stejende aktiviteter i gang sam-
tidig, ogsa star i modseetning til fuld fleksibilitet i betydningen af, at
alt skal kunne foreg alle steder. Der er derfor god grund til at over-
veje, hvorledes man kan opnd en god udnyttelse af kvadratmetrene.
Et muligt svar kunne veaere at skelne mellem fagbestemte omrader
og ikke-fagbestemte arbejdssteder sasom instruktions-, teori- og
grupperum. Et traditionelt faglokale har tit en indbygget dob-
belthed, sa der kan laves forsgg i rummets ene ende og forega
instruktion og gennemgas teori i den anden. Resultatet af den
lgsning er, at den ene halvdel altid ligger ubrugt hen.

Hvis de ikke fagbestemte aktiviteter udskilles og forlagges til
selvsteendige steder, kan de indgd i flere ssmmenhange og sdledes
give fleksibilitet i arealanvendelsen.

Statiske eller dynamiske undervisningsforlgb

Sa leenge én gruppe rdder over og udfolder sig pd ét sted, er
behovet for overordnet planlegning af skolens dagligdag
begranset. Skift, eendringer og ommgbleringer foretages af den
pdgeeldende gruppe inden for de givne fysiske rammer. Men lige
sé snart flere grupper skal gore brug af flere forskellige steder,
opstar behovet for organisering af, hvem der ma vere hvor og
hvorndr. Da der er mange aktiviteter i gang samtidig pd en ganske
almindelig folkeskole pa en ganske almindelig dag, bliver det
nodvendigt at aftale, hvem der har brugsretten.
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I det folgende beskrives samspillet mellem arkitekturen og
undervisningens organisering ud fra to variabler. Den forste
variabel (diagrammets lodrette akse) indikerer, hvorvidt en elev-
gruppe benytter et, eller skiftende arbejdssteder i bygningen.
Den anden variabel (diagrammets vandrette akse) indikerer, hvor-
vidt et sted i bygningen rummer en eller skiftende elevgrupper.

Aktivitet et sted

A

<= Samme bgrn Skiftende bgrn g

y

Aktivitet flere steder

Felt 1. Samme born pa samme sted

Her organiseres aktiviteter inden for eget omride og kommer
derfor ikke i konflikt med naboernes goren og laden. Et eksempel
pé denne situation er klassens hjemomréde.

Felt 2. Skiftende bern pa samme sted

Her er aktiviteterne i hoj grad bundet til et konkret sted, hvor
udformning og udstyr er tilpasset helt bestemte faglige aktiviteter.
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Til gengeld vil det enkelte sted over tid frekventeres af mange
forskellige hold, klasser eller grupper. Et eksempel pd den situa-
tion kender vi fra fagomraderne.

Skiftende bern pd samme sted forudsetter almindeligvis en
form for aftale om, hvem der har brugsretten. Traditionelt har
man lost problemet ved at lave reservationsskemaer for et ar ad
gangen. Spontan brug er sdledes begrenset til huller i skemaet,
der ofte haenger ved siden af deren til faglokalet.

I og med at undervisningen efterhdnden organiseres mere dyna-
misk, er der brug for andre médder at kunne overskue, hvem der
er hvor og hvorndr. Det vil i praksis sige, at man (saedvanligvis
leereren) skal kunne reservere rummet manuelt eller elektronisk.
Ud fra et arkitektonisk perspektiv gor det ingen forskel, om der
reserveres for et dr, en uge eller en dag ad gangen. Der blot er tale
om et andet tidsperspektiv.

Felt 3. Samme born skiftende steder

Nar bernene arbejder projektorienteret, kan en del af opgave-
forlebet ofte afvikles inden for hjemklassens rammer, mens
andre dele kreever plads og udstyr i et eller flere fagomrédder. Det
medferer mere trafik end ved almindelig klasseundervisning, da
eleverne mé kunne flytte sig alt efter aktivitetsform. Der kan
veere behov for at anvende pc'er, videoudstyr, veerktaj og model-
materialer, brug for at foretage forsog og sandsynligvis for at
benytte det paedagogiske servicecenter.

Felt 4. Skiftende bern skiftende steder

Her benytter mange eller alle skolens born mange eller alle steder
pé skolen samtidig. Et eksempel kunne vaere temauger pa tvaers
af fag og klasser.

I forbindelse med temauger vil mange elever flytte sig samtidig
pé tveers af skolens rumlige inddeling. Der fremstilles ofte store
objekter i form af modeller eller plancher, og méske foregér der
pladskraevende dramatiseringer. For den forbipasserende kan
det godt tage sig ud som om, at skolen er pa vej mod en ny og
spendende form for kaos. Men ifelge erfarne larere er der blot
tale om arbejdsuro og et hojt aktivitetsniveau.
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Nar de fire felter beskrives hver for sig, fremstar skolen som ret
overskuelig. Sa leenge der enten kun foregar aktiviteter i hjem-
omradet (felt 1), altsd ndr skolen fungerer i en form for celle-
opdeling, eller hele skolen flyder sammen til en stor samarbejdende
organisme i en temauge (felt 4), behover der ikke at opsta de
store interessekonflikter.

Fordelingen mellem undervisning i hjemomradet og i fagomrader
behover heller ikke at give problemer, idet man i den traditionelle
skemalaegning har organiseret sig frem til, at der pd givne tids-
punkter, frikvartererne, skiftes plads mellem klasseverelser og
faglokaler.

Udfordringerne opstar i forbindelse med projektarbejdsformen
og andre former for undervisning, der ikke er totalt leererstyrede.
Det er i disse situationer, at der kan opsta spidsbelastninger. Det
gaelder ikke s meget for hjemklasseomrédet, hvis det ellers rum-
mer tidssvarende muligheder for gruppearbejde. Det gelder
derimod i forhold til fagomréaderne.

Det er forst og fremmest i diagonalen mellem felt 2 og felt 3, at
skolens stilles pa en prave, for der kan opstd interessemodszetninger
mellem den skemalagte brug af et specialindrettet omride og
behovet for fleksibel adgang til samme faciliteter i forbindelse
med projektarbejder. For eksempel kan vi forestille os en situation,
hvor der er skemalagt slgjdundervisning i gang pd mellemtrinnet,
og samtidig er udskolingen i gang med et projektarbejde, hvor
en gruppe gerne vil lave modeller i tree.

Fuldt udbytte for alle parter forudsatter, at to forhold er i orden,
nemlig at slgjdlaereren har tid og overskud til at tage sig af alle
elever, og at der er plads nok i slgjdlokalet til alle aktiviteterne.

Fabrikshal eller labyrint

Den indbyrdes organisering af skolens steder er med til at forme
skolens dagligdag. Den bestemmer, hvad man kan gere hvor, og
ganglinjerne mellem stederne er afgerende for, hvem der moder
hvem. I princippet kan det gores sdvel med som uden skilleveegge.
Som den ene yderpol kan vi forestille os skolen som en fabrikshal,
hvor undervisningssteder, arbejdspladser og udstyr er fordelt ud
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over ét stort rum. Her er der mange muligheder for at folge med
i og blive inspireret af, hvad andre foretager sig. Dog vil det veere
sveert at unddrage sig det store fallesskab, for at vere lidt alene
eller ssmmen med en god ven. Det vil blive et rum preeget af det
store fallesskab og med en hej grad af offentlighed og social
kontrol.

Som den anden yderpol kan vi sette labyrinten eller snarere det
labyrintiske, hvor det store rum er brudt ned i mange smd rum,
kroge og nicher, der kan std i mere eller mindre aben forbindelse
med hinanden. Den lgsning vil praeges af mindre offentlighed
og sterre intimitet. Der vil veere storre mulighed for at udveksle
hemmeligheder i fred, men det vil ogsd vere vanskeligere at
kontrollere, hvad der sker rundt omkring i huset.

En anden veesentlig forskel mellem de to modeller er, at i forst-
naevnte er der mulighed for mange alternative veje fra et hjorne
i bygningen over til det modstdende hjerne. Derfor vil der i
praksis hurtigt kunne opstd behov for en begrensning i trafik-
mulighederne, si forbipasserende ikke forstyrrer igangvaerende
aktiviteter. Og spergsmalet melder sig, om, hvis og hvornar, det
er onskeligt, at elever gdr gennem andre elevgruppers omrader.
Det turde vere indlysende, at kombinationsmulighederne
mellem de to ekstreme modsetninger, fabrikshal og labyrint, er
legio. Det vil vaere byggeudvalgets ansvar at diskutere med arki-
tekten, hvilken grad af dbenhed, det onsker pé netop deres skole.
Hvad der derimod ikke stér til diskussion er, at der er brug for
mange forskellige og forskelligt indrettede steder. Bade til store
hold og til smé grupper, bdde generelt anvendelige og fagspecifikke
steder, der “emmer” af lige netop de fag, de er rammen om.
En skole - mange steder.
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Fag og rum i folkeskolen diskuterer udformning og indretning
af skolens fysiske rammer set ud fra hvert enkelt fagomrades
perspektiv. Kapitlerne er skrevet af undervisningsministeriets
fagkonsulenter, der samtidig fremsaetter overvejelser om tveerfaglig
undervisning og hvorledes de dertil knyttede undervisningsforlgb
kan udspille sig i forhold til de fysiske rammer.

Bogen er den fjerde udgivelse i serien Rum, Form, Funktion - Center
for fysiske rammer og leereprocesser, og er blevet til i et tveerfagligt
samarbejde mellem Undervisningsministeriet, By og Byg samt
Statens Forsknings- og Uddannelsesbygninger.
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